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1. BEVEZETES

nyelv elvonatkoztato képességének (absztrakciojanak) gyenge-
sége. Olyan jelenségegylittes, mely szdmos mutatobol all. Ha-
tasa egyértelmtien az oktatasi gyakorlatban mutatkozik meg, kovetkezmé-
nye az iskolai sikertelenség, frusztracid, a tovabbtanulas ellehetetleniilése.

A hatrany kimenete olyan nyelvhasznalat, mely bizonyos kommuni-
kacids helyzetekben inkompetens: a nyelvi adatk6zlé nem tud olyan
egyéni nyelvet felmutatni, mely adott nyelvi szituacids ,,stilusoknak”
megfelel. A nyelvi hatrany egyfajta nyelvi kommunikacidés inkompe-
tenciaként is felfoghato.

A mindennapi oktatas, gyakorlat teriiletén a nyelvben talalhato hat-
ranyokrol egyértelmtien beszélhetiink. A nyelvi hatrannyal valo foglal-
kozasnak mar nincs olyan lehetésége, mint ami volt a 60—70-es évek-
ben, amikor leginkabb politikai, szocialpolitikai kérdéskorbe helyezték
a problémat. A nyelvi hatrany és a nyelvi deficit megjel6lés felvaltva
jelenik meg a magyar és a kiilfoldi szakirodalomban, az utébbiban leg-
inkabb a deficit jel6lést hasznalva.

A nyelvi hatrany tobbrétegii jelenség, egyfajta allapot. A deficit leg-
inkabb az oktatas teriiletén jelenik meg, hiszen ez az a tér, mely bizto-
sitja az egyén (a gyermek) tanulmanyait, elmélyiti a csalad altal meg-
hatarozott kulturalis presztizsét. Mivel komplex jelenségrol van szo, a
gyermek tanulmanyainak minden teriiletét érinti. A leirds egyik oldala
a tarsadalmi hatrannyal jaré megkozelités.

Kolesonds sszefliggésben a tényezok sokasaga hat, amikkel a gyerek
a tarsas mezSben taldlkozik. Osszhatasuk hozza létre a gyermekek beal-
litddasat. A hatasrendszer tarsadalmi megjelenését esélykiilonbségeknek
kell felfognunk. A megvaltozott tarsadalmi struktira magéval hozta a tar-
sadalmi rétegek, a mindennapi szocializacié 4atalakuldsat is. A
szociometrikus tényezok €s az iskolai teljesitmény, illetve a nyelvi ké-
pességek kapcsolatat tobb iskolatipusra kiterjedd vizsgalattal igazolom.

Az utolsé vizsgalatok — melyek az iskolai teljesitmény atfogdbb,
szocioldgiai, pszicholdgiai megkozelitésével foglalkoztak (Pap, 1982;
Pap és Pléh, 1972; Réger, 1987) — tanusaga szerint, a nyelvhasznalat
szituaciohoz kotottségében talalhato kiillonbségek a szocidlis helyzettel
fuggnek Ossze. Az iskola gyermekkel szembeni elvarasa a szituaciotol
fliggetlen, explicit beszéd.

S nyelvi hatrany nyelvhasznalati lemaradas, nyelvi gyengeség: a



A tarsadalmi felépitmény valtozasa mellett az iskola szerepének
megvaltozasa, a szociokulturalis mutatok, valamint a nyelvhasznalat
folyamatos valtozasa is segitette egy Gjabb szempontokon nyugvo, na-
gyobb spektrumon miikddo vizsgalat 1étrehozasat.

Létezik olyan vizsgalati keret, mellyel nem csak a meglévé deficit ir-
haté le, hanem segitségével meghatarozhaté annak fejlesztési formaja
is. Az iskolai lemaradas minden olyan tantargyat érint, ahol a kompe-
tens gondolkodas, az explicit szovegalkotas, szovegértelmezés megje-
lenik. A logikai deficit, az implicit szovegalkotas, a gyengébb kommu-
nikativ kompetencia, a performalis er6 hianya sszetetten jelentkezik.
Ennek mérése és megallapitasa beszélt nyelvi helyzetben, illetve képi
leirason, szovegalkotdson (azaz irott nyelvi forméban) is lehetséges.

Az oktatés teriiletén megjelend deficit folyamat eredménye, nem va-
lamely hirtelen jelentkezd szocialis vagy nyelvi hatasra alakul ki. Fel-
tételezhetden van olyan (elsésorban) szociolingvisztikai mérési mod-
szer, mely képes megallapitani a nyelvi deficitet, leirni annak Gsszete-
voit. Ezek kozott jelenik meg a latens részképesség probléma, mely
egyik oka a nyelvi gyengeségnek. A fejlesztés hidnya késébb be nem
pétolhaté lemaradast eredményez.

2. A NYELVI HATRANY VIZSGALATOK
2.1. A VIZSGALATOK MEGJELENESE ES ATTEKINTESE

A tarsadalom befolyasolhatja, meghatarozhatja a nyelv struktarajat: a
két rendszer egylittes életet él. A kozottiik fenndlld viszony alapjan sza-
mos elmélet, hipotézis sziiletett. Azt az allitast, hogy egy nyelv strukti-
raja befolyasolja beszéldinek vilagszemléletét, gondolkoddsmadjat, al-
talaban Edward Sapir amerikai nyelvésznek és (a szintén amerikai) ta-
nitvanyanak, Benjamin Lee Whorfhak tulajdonitjak. A hipotézist Whorf-
hipotézisnek, vagy Sapir-Whorf hipotézisnek nevezhetjiik.

Gumperz vizsgalta eldszor (az 50-es évek végén) a nyelv szerepét a
tarsadalmi rétegzodés Osszefliggésében. Feltevése szerint a tarsadalmi
szerepek kiilonbozd kommunikécios kédokkal jarnak egyiitt, amely el-
tér6 kommunikéacios matrixokat eredményez. Ekkor jelentkezett az az
igény, hogy a tarsadalmi osztalyok nyelvhasznalatat is vizsgaljak.

Olyan elmélet, amely a hatranyos helyzetet a nyelvvel, a csalad és az
iskola k6zott fesziild kommunikacios kiilonbséggel hozta volna szoros
Osszefiiggésbe, 1958-ig nem sziiletett. A tarsadalmi egyenl6tlenségek
atorokitésében a kommunikacios rendszernek, a hasznalt nyelvi valto-
zatnak kiemelt szerepe van.

Bernstein, londoni szociologus a tarsadalmi egyenl6tlenség és az ok-
tatasi siker viszonyaban a nyelvet jelolte ki sszekotd lancszemként.




Tételei felallitasakor a szocializacid, a nyelvi szocializacié folyamata
érdekelte. (Bernstein, 1958, 1959, 1962) A 70-es években empirikus
vizsgalatok késziiltek az elmélet ellendrzésére, valamint iskolai progra-
mok indultak erre alapozva. Ezen kiviil féleg az Egyesiilt Allamokban
dolgoztak ki (Riesmann), leginkabb javité céla programokat.

1965-t8l 1étre jott a hires Head Start-tervezet, annak a tervezetnek a
részeként, amely cs6kkenteni akarta a szegénység hatasat. Gyermekfej-
lesztési kdzpontokat hoztak 1étre, ahol 6-12 éves gyermekeket foglal-
koztattak. Ezek nyolc hetes taborok voltak, amelyekben az eldre kikép-
zett tobb ezer tanar mindennel megismertette a gyerekeket, amelyekkel
elétte nem talalkozhattak: muvészetekkel, kreativitdssal, tudomanyos
ismeretekkel.

Tobb orszagban is bekdvetkeztek ezek a felismerések, valtoztatasi
szandékok, bar minden esetben mas alapfelismerésekb6l adéddan, s mas-
mas keretek kozott. A szocidlis faktorok minden esetben eltéroek voltak.

Az a tény pedig, hogy a nyelvi hatrany problematikajanak felismeré-
se kiilonbozé orszagokban koriilbeliil azonos idében kvetkezett be,
sok tényezO6tdl fliggott, azonban bizonyos, hogy Bernstein elméletei
hozzésegitettek ehhez.

A késobbi tanitvany, Denis Lawton kritikai miiveibdl kideriil elode
elméletével kapcsolatos legnagyobb problémaja: tanara gondolataibol
egyaltalan nem deriil ki, hogyan fiigg 0ssze tarsadalmi struktdra, a
nyelv és a tanulés, habar ezt Bernstein késobb kisérleteivel megprobal-
ta kompenzalni. Az elmélet hibainak bebizonyitdsara Lawton szintén
ugyanazt az utat akarta bejarni, amit Bernstein. (Lawfon, 1974)

A szocializacio jellegének, a kultura atadasanak modjat meghataro-
706 tényezOnek a csaladi kommunikacids rendszert tartotta Bernstein,
amelyet a csaladi szereprendszer hataroz meg. Ezek alapjan kiilonboz-
tetett meg két szélsdséges szerepviszonyt, két orientaciot, amelyek
kapcsan elkiilonitette a korlatozott és a kidolgozott kodot.

Ezek a tételek, ez a pedagogiai-tarsadalmi nézetrendszer egyarant ki-
fejtette hatdsat jobboldali és baloldali politikai berendezkedésti alla-
mokban. A baloldaliak kozismertebbek, de a jobboldali orszagok ko-
zott 1ényeges megemliteni Angliat (ott Lorna Bell és a Gahagan hazas-
par nyelvfejleszté programjait), az Egyesiilt Allamokat (ahol a
Bereiter-Engelman-féle oktatési kisérlet a félreértelmezett elmélet iga-
zi nagy ,,bukasa”), de ide sorolhatd Arthur Jensen elmélete is.

2.2 A MAGYARORSZAGI VIZSGALATOK

Bernstein elméletének hazai adaptalasa boséges szakirodalommal
rendelkezik (példaul: Pap, 1982; Pléh és Vargha, 1982; Réger, 1990).
Amikor Bernstein elmélete megjelent az 50-es évek végén, a 60-as
évek elején, Magyarorszagon mar megtortént a politikai, szocialista at-



alakulas kezdeti, els6 nagy hullima, aminek lezarasat talan az 1956-o0s
események jelezhetik.

Az utols6 vizsgalatok, melyek az iskolai teljesitmény atfogobb, szo-
ciologiai, pszichologiai megkozelitésével foglalkoztak, 20-30 évvel
ezeldttiek. (Pap és Pléh, 1972; Réger, 1987) A probléma eddigi legtel-
jesebb leirdsai, az 1960-75 kozotti szociolingvisztikai vizsgalatok.
Ezeknek Magyarorszagon legkés6bb 1982-ben mar a kritikai elemzése
is elkésziilt. (Pap, 1982) Magyarorszagon Pap Maria volt az, aki
Bernstein elméletét atiiltette, felhasznalta, rendszerezte.

Az elmélet oktatassal kapcsolatos megallapitasainak feliilbiralatat is
megkisérelte a magyarorszagi kritika: milyen szerepe van és lehet az is-
kolénak a beszéd elsajatitasaban, illetve jellemzdk-e a kiilonbségek az
értelmi fejlodés és az oktathatosag szempontjabdl a beiskolazas kezde-
tén. E tudomanyos kontroll egyrészrél mar végbement, mind szociold-
giai sikon (v0. Ferge, 1972), mind szociolingvisztikai teriileten (Pap és
Pléh, 1972), masrészrdl ezen elozményekre visszamenve ekkor kdvet-
kezett be. (Pap és Pléh, 1982)

Magyarorszagon ezen elmélethez kapcsolhatd szocioldgiai kutaté-
sok legfoképpen a makro- és a mikrostruktura, a tarsadalom és az isko-
la 6sszefliggéseit vizsgaltak. Ezen vizsgalodasi pontok alapvetése: a hi-
erarchikus elrendezésii tarsadalmi eredetii egyenldtlenségek csokkenté-
se hosszu tavon kivanatos €s célszerti.

A vizsgalatok legfébb eredménye, hogy az iskolakezdéskor meglévd
hatranyos helyzet egyik fontos tényezdje a szitudcidtol fiiggetlen exp-
licit beszéd hianya, igy a nyelvhasznalat szituacidhoz kotottségében fe-
dezték fel a szocialis helyzettel osszefliggésbe hozhato kiilonbségeket.
A vizsgalat mindenesetre a nyelvhasznalat szocialisan meghatarozott
kuilonbségeit mutatta ki.

A magyarorszagi nyelvi hatrannyal foglalkozé mérések (pedagogiai,
romologiai, szociolingvisztikai) a nyelvet mint tarsadalmi produktumot
tekintették, ilyen keretek kozott vizsgaltak, s értelmezik mai napig. A
vizsgalatok azonban leginkabb a szelektivitast szolgaltak, a pedagdgi-
aban a nyelvi fejlesztés oldalarol nem lettek hasznositva. A megkozeli-
tések csak a vizsgalati hipotézisek sikjan hoztak eredményt.

Az utobbi években Magyarorszagon a nyelvi hatrannyal kapcsolatos
vizsgélatok, elemzések harom témakorben folytak: a magyarorszagi ki-
sebbség, elsdsorban a ciganysag nyelvi hatranyardl, a cigany gyerekek
iskolai teljesitményérdl (Vamos, 1999; Forray R., 1998); a hazankban
tanul6 kiilfoldiek nyelvi problémairdl, az interferenciardl; az iskolai
teljesitmények megkozelitésérdl, oktataselméleti és szociokulturalis
szempontbol, elsésorban a teleptiléstipusok, valamint a statusz-diszkre-
pancia oldalardl.

A nyelvi hatranynak természetesen létezik kisebbségi-szociologiai
megkozelitése, mely nagyrészt ugyan tiikkroz bizonyos nyelvi, nyelv-




hasznalati jellegzetességeket, de megmarad elsGsorban szocioldgiai ol-
dalu vizsgalati helyzetben. A nyelvi hatranyt nem korlatozhatjuk a ci-
gany lakossag iskolai nyelvi hatranyara. A fogalom sokkal tagabb értel-
mii, maga a megjelenés sokoldali, nem alkalmazhaté csupan egy nép-
csoportra.

A szocidlis hatrany és a kétnyelviiségbdl adddd hatrany sokszor jele-
nik meg érvként az iskolai nyelvi hatranynal. A gyerek természetesen
hozza magaval az els6 szocializacids terep adta nyelvhasznalatot, de
err6l nem lehet azt mondani, hogy valtozatlan, vagy hogy nincs lehet6-
ség iskolai keretek kozotti valtozasra, javuldsra, integraciora.

A témahoz kapcsolodnak a hazai oktatasi rendszer hatékonysagaval
kapcsolatos vizsgalatok is. A legtobb vizsgalat, amely a didkok tudas-
szintjét, teljesitményét, képességeik fejlodését elemzi, orszagos repre-
zentativ mintakkal dolgozik. Ilyenek példaul a nemzetkodzi IEA-
felmérések (lasd példaul: Keeves, 1992), a magyarorszagi Monitor-vizs-
galatok (példaul Vdri, 1997), a gyerekek iskolakésziiltségének (Nagy,
1980), illetve az iskolaban elsajatitott készségeik fejlddésének (példaul:
Nagy, 1973) orszagos helyzetét feltard régebbi kutatdsok. Ezeknek a ki-
menete azonban egyértelmiien pedagdgiai: temporalisan meghatarozni
az iskolai évek tanulasi hatékonysagat, a kompetenciak alakulasat (els6-
sorban azonban a szerzett tudas alkalmazasi hatékonysagat).

Az iskolai tudas leirdsaban Csapo Bend (1990, 2002) végzett haté-
kony vizsgélatokat. A hazai ciganysag nevelésszocioldgiai problémai-
nak leirdsdban Kozma Tamds (1975) €s Forray R. Katalin (1998) mun-
kassaga jelentés. Az iskolai teljesitmény leirasaban Reisz Terézia
(2000) nevét kell megemliteni. A beszédészlelés €s beszédfejlodes te-
rén Gosy Mdaria eredményei (1996, 1997), Sugdrné Kdaddar Jilia (1986)
€s Redk Gyorgy (1987) mérései jelentdsek.

3. EGY UJABB VIZSGALAT IDOSZERUSEGE, A MUTATOK
MEGHATAROZASA

3.1. A TARSADALMI RETEGHELYZETTEL OSSZEFOGGO OKTATASI
EGYENLOTLENSEGEK

A statisztikdk, felmérések (Farkas, 1996; Harcsa, 1996, 1997) a mai
magyar tarsadalom egészét nem tudjak olyan egyszerlien osztalyozni,
mint azt megtehették a 70-es években. A tarsadalom rétegzettsége két
iranybol meghatarozott: iskolai végzettség €s a munka tarsadalmi
presztizse alapjan. Az anyagi és a foglalkozasi viszonylatok halojaval
allunk szemben, mely megkoveteli az egyes osztalyok rétegzettségét.

A tarsadalmi hattér szerepe a tarsadalmi helyzet tovabborokitésében,
illetve az életpalya alakulasaban az egyik leginkdbb meghatarozo té-



nyez6. Kiilonésen dont6é fontossagu ebben a kulturalis téke, a csalad
kulturalis meghatarozottsaga, iranyultsaga. Az iskolazottsagi és a fog-
lalkoztatési helyzet atorokitése a leger6sebb tényezo.

A tarsadalmi réteghelyzettel Osszefliggd oktatasi egyenldtlenségek
legfontosabb jellemzdje, hogy a magyar tarsadalom erételjes kulturalis
tagoltsaga tovabb differencialja az iskoldzasi esélyeket. A legfeljebb
befejezett, illetve befejezetlen altalanos iskolai végzettséggel rendelke-
70k (a népesség mintegy kétotode!) tarsadalmi kérnyezetébdl ma mar
csak elvétve lehet a felsdoktatas barmely teriiletére bekeriilni.

A rendszervaltozas utan létrejott tarsadalmi valtozasok elsdsorban
két kovetelményt tdmasztanak az iskolaval szemben. Az egyik az okta-
tas mindségének biztositdsa, a masik pedig a tarsadalmi ateresztd-ké-
pesség javitasa, ami a kdzépiskolas és a felséfoku képzés expanziojat
igényli.

A tarsadalmi felépitmény valtozasa mellett az iskola szerepének
megvaltozasa, a szociokulturalis mutatok, valamint a nyelvhasznalat
folyamatos valtozasa is segitette egy Gjabb szempontokon nyugvo, na-
gyobb spektrumon miik6dé vizsgéalat megvalosulédsat.

A vizsgalat eredményei alapjan az varhato, hogy a nyelvi hatrany
nem azonosithatd csupan a szocidlis hatrannyal mara mar nem alkal-
mazhatok azok a mutatok, amelyek a 70-es években elsédlegesnek bi-
zonyultak. A nyelvi absztrakcios deficit kialakuldsa nevelési folyamat
eredménye, illetve a tarsadalom igényeinek mutatdit is érinti. A nyelvi
absztrakcié magasabb foka nem biztos, hogy a csalad anyagi helyzeté-
vel korrelal.

3.2. A MINTAVETEL ALAPELVEI, AZ ADATFELVETEL

A vizsgalat kdvetni kivanta a korabbiakban mar emlitett, 70-es évek-
ben lezajlott magyarorszagi méréseket annyiban, hogy tobb iskolati-
pusra iranyitotta, az orszag kiillonboz6 pontjain, szaktanarok segitségé-
vel végezte el a mérést. Azonban a tézisek kozott nem szerepelt egyér-
telmtien a tarsadalmi osztalyokba rendezettség elve.

Egy tobb iskolatipusra (vidék €s fovaros, valamint gimnazium,
szakkozépiskola, altalanos és kisegito iskola nyolcadik osztalyara) ki-
terjedd vizsgalatban szamos szociokulturalis €s szocialis mutatdt vet-
hettem Ossze a gyermek absztrakcids teljesitményével, nyelvhasznala-
ti mutatoival.

A mérés két Iépcsdben zajlott. Az elsdében egy reprezentativ orszagos
vizsgalatot végeztem, majd egy kisebb mérési mintan keresztiil a tézi-
sekben megjelend egyik tétel igazolasat hajtottam végre. Feltételezé-
sem szerint a nyelvi gyengeség hatterében, tobb esetben részképesség
probléma all. Ennél a mérési fejezetnél budapesti, fovarosi peremkerii-
leti és egy vidéki (kozségi) reprezentativ mintat valasztottam. A minta-
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nagysag 200 fot érintett, 2. és 5. osztalyos altalanos iskolai tanuldkat,
aranyos fia és lany eloszlasban.

A mérésben megjelent az a torekvés, hogy az lefedje az alapfoku és
a kozépfoku intézmények egészét, a vizsgalatban egyarant jelen legyen
a fovaros és a vidék is. A felmérés harom kiilonbozo életkort, kozel
250 f6s mintaval dolgozott. Az elsd kettdt az altalanos iskola 6. és 8.
osztalya adta, a harmadikat a kdzépiskola 10. osztalya. A mintavétel
egysége az osztaly egésze volt.

Mindharom életkorban torekedtem a reprezentativitasra abban az ér-
telemben, hogy a févaros és a vidék kiilonbozo iskolainak osztalyai sze-
repeljenek a mintdban. Az altalanos iskolai reprezentativitdsban egy bel-
varosi és egy kozségi altalanos iskola 6. és 8. osztalya jelent meg. Adott
iskolak esetében a sziiléi hattér ugyan erdteljes eltéréseket mutathat,
azonban a mérés ezt nem tartotta egyediili elkiil6nité szempontnak. Az
osztalyokat az iskolak foldrajzi presztizse alapjan valasztottam ki.

A mérés rendelkezett egy kontrollcsoporttal, mely egy olyan 8. évfo-
lyamos osztaly volt, amely specialis matematikai tagozatti hatévfolya-
mos képzésben részesiil mar két éve. A matematika targya elvontabb
absztrakcios gondolkodast kovetel. Ez a vizsgalat céljanak kontrollként
megfelelt.

A méréeszkoz tanuloi feladatlapbol €s sziiléi kérd6ivbol allt. Minden
didk ugyanazt a feladatlapot kapta, amiket osztalykeretben toltottek ki.
Anonim mérésben a didkok egy képleirast és egy szovegalkotasi fel-
adatot magaba foglal6 vizsgalati lapjan tul a didkok sziilei egy kérd6-
ivet toltottek ki.

A feladatlap harom részre oszthatd. Eldszor a didknak par kérdésre
kellett valaszolnia (kor, évfolyam, meghatarozott tanulmanyi eredmé-
nyek). A tanulmanyi eredményeknél az el6z6 év végi €s félévi magyar
nyelv- és irodalom, matematika, valamint az idegen nyelv jegyeire kér-
dezett ra a feladatlap.

A mérési lap masodik része egy képet tartalmazott. A fotd két férfit
abrazolt. A didkoknak mondatokat kellett alkotniuk (Mit ldtsz a képen?
Irj mondatokat! — instrukcidval), 10—15 sornyi kipontozott helyre. Egy
olyan képhez kapcsolodtak a feladatok, mely szamos felismerhetd
absztrakciot mutatott.

A harmadik részben egy képsorozatot kaptak a didkok. Ennél a fel-
adatnal 6sszefliggd szoveget kellett alkotniuk (Figyeld meg a kdvetke-
z0 képeket! A képsorozat alapjdin alkoss dsszefiiggd szoveget! — instruk-
cioval), 20 sornyi kipontozott feladathellyel. A tesztlapon mindenki
megkapta a kép jo mindségl fénymasolatat, de az kinagyitott forma-
ban, irasvetitordl kivetitve is megjelent. A didkok semmilyen mas in-
forméaciét nem kaptak.



3.3. A MERES FOLYAMATA, LEIRASA

A nyelvi elvonatkoztatasokat, kiilonbdzo tényezok kozotti felismeré-
seket nevezziik nyelvi absztrakcionak. (Az absztrakcido mint terminus
nem teljesen Uj lelemény, hiszen a gydgypedagogia is hasznélja a
Down-szindréma vagy az afazia leirdsanal.)

A nyelv hasznalati kére adja meg adott személy nyelvhasznalati
spektrumat. A személy nyelvi allapota akkor produktiv, ha kiilonb6z6
nyelvi helyzeteket rugalmasan, igényesen, kreativan tud megoldani. Ez
pedig attdl is fligg, hogy a meglévo ismereteket hogyan képes alkal-
mazni, performalni egy masik nyelvi szituacioban.

A nyelvi absztrakcionak szdmos mutatdja van. Mindenképpen meg
lehet kiilonb6ztetni bizonyos szocioldgiai mutatokat (csalad, iskola,
kortarscsoport). Meg lehet hatdroznunk grammatikai érzékenységet,
grammatikai relevanciat (igei jelentések, stb), grammatikai kategoria-
kat és szemantikai kategoriak deficitjét (Bird, Howard és Franklin,
2000), csaladi nyelvi hatteret (egy- tobbnyelv, iskoldhoz valé viszony,
tanuldshoz vald viszony, a kultirdhoz vald viszony), kulturalis szeg-
menseket, média- és magaskultara elhatarolasat, az anyanyelvi kompe-
tencia mutatoit.

A vizsgalat kdvetni kivanta egyrészt a mar meglévo mérési kerete-
ket, beépitve abba a tarsadalomszerkezet valtozasanak iranyat, ezek
mellett azonban jobban kiemelve a nyelvi elvonatkozatd képesség sze-
repét a nyelvi hatrany leirdsaban. Ehhez egy felallitott szekvenciasor
(Fiiggelék 1.) és egy szovegisszetevO-leiras (Friggelék 2.) segitségével
juthatunk.

A szekvencidk, a mondatdsszetevok elemtipusait az alapjan hataroz-
hatjuk meg, hogy mire hasznélja ezeket a nyelvhasznald, milyen nyelvi
Osszetevokbdl all, milyen fogalmi keretben jelenik meg. A képleirasi
feladatnal adott képrol kellett a didkoknak mondatforméjt megallapita-
sokat tenniiik. A szévegalkotasnal valdjaban adott képi elemek felhasz-
nalasaval torténd osszefliggd szovegalkotast végez a diak. Mindkét fel-
adat kiértékelése soran alkalmazhaté egy szekvenciasor, melynek kiér-
tékelése alkalmaval a kovetkezo kérdésekre tudjuk megadni a valaszt:

Milyen nyelvi allomanybol épitkezik a nyelvhasznalo nyelvi aktivitasa?

Melyek azok a képi elemek, amelyeknek nyelvi megformalasat ké-
pes létrehozni a nyelvhasznald?

A nyelvhasznalat mennyire kompetens (azaz felel meg a képi ele-
meknek)?

A megnyilatkozasok alkalmaval mit tart fontosnak a nyelvhasznalo:
itéletalkotas, logikai kapcsolatok, részletes leirast.

A szovegalkotasban nem a képek kozotti elemkapcsolatokbol eredd
szOvegszerliség megalkotasa volt a feladat, hiszen ilyenekkel a képek
nem rendelkeztek. A kompozicios egyiitthatok az absztraktivitasbol, a
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fantaziabol, a szubjektiv elfogadasbdl adodtak 6ssze. Ez utdbbiban a
rugalmas nyelvhasznalat is kifejezddott.

A logikai kifejtések szama, az explicit megnyilatkozasok tipusai
alapjan allapithatunk meg nyelvi jellegzetességeket. Feltételezhetd
volt, hogy a nyelvhasznalok egyik része torekszik explicit, kifejezésre
alkalmas szovegalkotasra, torekedve a logikus, adekvat leirasra. A fel-
adat jellegébdl adoddan a képek kozotti osszefiiggés elfogadasatdl an-
nak elutasitasaig terjedd skala megjelenése volt varhato.

A személyes vélemények, itéletalkotasok eldhivasara a képek bizo-
nyos provokativ, elohivo jelleggel birtak. A feladat nem titkolt célja
produktiv nyelvi megnyilatkozasra késztetés.

Mind az igei, mind a fénévi csoportndl dsszevetettem a type/token
aranyokat, mely tekintetben szignifikans kiilonbséget vartam. Token
elem az, ahanyszor el6fordul egy adott nyelvtani kategoria (szofaj), ez-
zel dsszevetve a type csoport megadja, hogy hany sz6 eléfordulasat je-
lenti ez. A magas type/token szdm a szoveg szinességét, valtozatossa-
gat jelzi.

A fénévi csoportnal két szempontot vizsgaltam. Az egyik a tartalmas
szoval kifejezett képi elem, a masik pedig a képi elem kifejezési min6-
sége. Ha a nyelvhasznald szovegalkotasaban bonyolultabb (jelzds kap-
csolati, tagmondattal kifejezett) fonévi strukturak jelennek meg, a sz6-
veg kidolgozottabb4, érzékletesebbé valik.

A szobstatisztikai mutatok harmadik része a képrészletekre vald
nyelvi ramutatést, kifejtést vizsgalta. Ez torténhet 6nall6 vagy szerke-
zeti formaban. A melléknevek és hatarozoszok mellett jelennek meg a
statisztikai leirasban a (névutds) hatarozdi szerkezetek. Az elemek lo-
kalizalasa nem tartozik e vizsgalati ciklusba. Ezzel a mérés el6z6 fe-
jezete mar foglalkozott, masrészt alacsony a lokalisan meghatarozott
elemek szama.

A hibés absztrakciok szama, tipusai adjdk a szoveg redundancia mu-
tatdjanak egyik Osszetevojét. A verbalis teljesitmény vizsgalatanal a
tartalmas (kontextusfiiggd, explicit) és tartalmatlan (implicit) igék
hasznalatat figyelembe vehetjiikk. Mind az igei, mind a fénévi csoport-
nal Ossze kell vetni a kifejezd (type) és az Osszes (token)
elemel6forduldst. A névmasok hasznalata a régebbi kutatdsokban
(Lawton, 1974; Pap és Pléh, 1982) igen fontos szerepet toltott be. Az
exoforikussal ellentétben az anaforikus (a szovegk6rnyezetbol mar is-
mert, megnevezett denotaitum mellett megjelend) névmas hasznalata az
a tartalmas kifejezési mod, mely valtozatosabb nyelvhasznalatot mutat.

A tartalmi elemzésnél az egyik legfontosabb mutaté a képi elemfel-
ismerések szama, s az elemek beépitése a felhasznald szovegébe.
Elemnek nevezhetiink minden olyan képi egységet, mely szituativ erd-
vel bir, informaciot tartalmaz (egy férfi siet valahovd, a nd foz, a kis-
ldny sir, esik az esd, egy falevelet sodor a szél).



A feladat soran feltételezhetden megjelennek olyan (felesleges Fe;
frazeoldgiai, Fr) elemek, melyek a képi leiras és a szovegalkotas
explicitasat csokkentik. Ezeken til szamos redundéans elem (R) ered-
ményezhet mindségileg alacsonyabb szoveget, mondathasznalatot. A
két feladattipusban a redundancia mutatdk a feladat jellegéhez igazod-
nak. A képleirasnal meghatarozott szekvenciaskala segitségével torté-
nik a kiértékelés.

A szovegalkotasi feladat esetében a szoveg explicit értéke (Sze) ad-
ja a nyelvhasznald adott feladathelyzetben mért nyelvi absztrakcios
kompetenciajat. Ezt gy kapjuk meg, hogy a teljes szoveg kifejtettség-
bol — azaz a szévegegész elemszamabol (Xed) — kivonjuk azon eleme-
ket, melyek tartalmi szempontbol redundans elemeknek szamitanak. A
kapott értéket megszorozzuk az esemény felismerések (Ef) szamaval, s
egyszerisitjiik. Téziseim kozott szerepel e kompetencia-hanyados és a
tanulmanyi eredmény kozotti 6sszefliggés megléte.

Xeb - (Fe + Fr+ R) x Ef — Sze
100

A szOveg Osszetettségének egyes mutatoi kozott elkiilonitettem a be-
fejezettség/lezartsag, a szovegfolyamatossagi hibak, a szovegjelleg
meghatarozasa, a logikai elemek egységeit. Utobbi azon elemek meg-
jelentetése a szovegben, melyeket a képeken nem lathatunk, de logika-
ilag egyértelmiiek. A lezartsag €s a szovegjelleg meghatarozasa a ma-
gasabb szovegjellemzokhoz tartoznak, a szoveg szerkezetének tudatos
felépitésére mutat ra.

A sziil6i mérblap szocialis (a lakas szobaszama, a csalad dsszetétele,
szulok egyiittélése), szociokulturalis (konyvek szama a haztartasban,
olvasasi szokasok) tényezokre, valamint a téma szempontjabodl 1énye-
ges kérdésekre (iskolara vald felkészités, a gyermek iskoldhoz valé vi-
szonya) vart valaszt.
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4. AZ EREDMENYEK BEMUTATASA

A NYELVHASZNALATI SZEKVENCIAK ES A SZOCIALIS, SZOCIOKULTURALIS
MUTATOK KAPCSOLATAI

A szovegalkotas magasabb szekvenciainak (E4, ES, E7) értékei no-
vekednek a 8. évfolyam utan. A 6. és 8. évfolyamok mért értékei kozott
nincs szignifikans kiilonbség, viszont ezen évfolyamok és a 10. évfo-
lyam ES5 és E7 értékei kozott talalunk szignifikans kiilonbségeket.

A fogalmi absztrakcio és az 6nalld véleményalkotas terén talalunk
lényeges eltérések. E teriiletek adjak a nyelvi elvonatkoztatas, nyelvi
kreativitas azon szintjét, mely a kiilonboz6 szovegalkotasok kozott mi-
noségi eltéréseket hozhat Iétre.

Ezek alapjan adhatjuk meg a szdveg absztrakcids értékét, maskép-
pen szovegeértékét. A nyelvi kreativitas az iskolai évek alatt folyamato-
san fejlodik. Ez a mérési eredmény altal is igazolt fontos fejlemény. Ez
megvaltoztatja a nyelvi fejlesztés korai évekre koncentralasanak egye-
diili fontossagat, illetve fontossa teszi a logopédiai, fejlesztd pedagdgi-
ai fejlesztést az altalanos iskola késébbi éveiben, de a kdzépiskolaban
is. A korai és az utofejlesztés kozotti kiillonbséget nem lehet megallapi-
tani, de a kettd egyiittes fontossagat igen. Az iskolaknak ugyanugy be
kell épiteni a tantervbe a nyelvi fejlesztést, mint az altalanos iskolai —
legfoképpen alsés — években.

A t-probak alapjan megallapithato, hogy a csoportabsztrakcio (t3) =
1,157 p > 0,05), a helyes fogalmi absztrakcid (ts3, = 0,966 p > 0,05),
illetve az itéletalkotas (t3) = 0,350 p > 0,05) egyikének esetében sem
all fenn szignifikans kiilonbség a kontrollcsoport és a magasabb (szak-
kozépiskolai, gimnaziumi) évfolyam absztrakcids teljesitménye kozott.

A 8. évfolyamos kontrollcsoport és az 6sszes 10. osztaly absztrakci-
0s teljesitménye szignifikansan nem eltérd. A kontrollcsoport nyelvi
teljesitménye jobb eredményeket hozott a tobbi, nyolcadik évfolyamos
osztalynal, de nem haladta meg a magasabb, kozépiskolai évfolyam
eredményeit. Ennek tiikrében a folyamatos, (altalanos- és kozépiskolai)
nyelvi fejlesztés feltevése tamasztodik ala.

A szdveg Osszetettsége (MO, Mto) és a lakohely kozott nincs dssze-
fuggés. Budapest és vidék dsszehasonlitasdban az dsszetett mondatok
(t132) = -1,460 p > 0,05) €s a t6bbszordsen dsszetett mondatok (t(y3;) =
0,337 p > 0,05) kapcsolataban nem mutathaté ki szignifikans kiilénb-
ség. A budapesti és vidéki diakok nyelvi allapota igy a szovegOsszetett-
ség oldalardl nem kozelithetd meg.

A mellérendeld mondattipus (tagmondat) az a szovegegység, amiben
a didkok leginkabb kifejezik gondolataikat. Minél kisebb a nyelvhasz-
nald nyelvi absztrakcidja, annal tobb mellérendelé mondatot hasznal.
Adott mérési csoportok mondatcsoportjainak aranyitasakor elmondha-



16, hogy a specialis (régebben kisegit6 iskolanak mondott) mérési osz-
talyoknal a legmagasabb a mondattipusok kozotti eltérés, koriilbeliil
kétszer tobb mellérendeld mondatot hasznalnak, mint barmelyik méré-
si csoport.

A mar meglévd statisztikai eredményekkel egylittesen megallapitha-
to, hogy az absztraktiv nyelvhasznalat soran a didk 6sszességében ke-
verten hasznalja a mondattipusokat, bar az dsszetett mondatokat része-
siti elényben: ezt a mondattipust érzi a mondanivalo, a vélemény meg-
felel6 kifejtési terének. Az objektiv, 1ényegretord nyelvi kifejezés he-
lyett a hosszadalmasabb kifejtést valasztja. Ez valosziniileg az altalanos
¢és kozépiskolai oktatas kifejtd tipust szovegalkotasi gyakorlatabol ered.

Budapest és vidék dsszevetésében elmondhato, hogy az absztraktiv
gondolkodas terén tobb esetben kimutathato eltérés a fovarosi iskola
javara, de ugyanezt elmondhatjuk a nyelvi elemszamot illetden is.

A mérés egyik megdobbent eredménye viszont, hogy amig ilyen
nagy szoras mutatkozott altalanos iskolaban, addig ez nem mondhaté
el a kozépiskolai eredményeknél. A vidéki €s a budapesti gimnaziumi,
illetve a vidéki szakkozépiskolai reprezentativ osztalyok esetében ha-
bar a budapesti gimnaziumi mérés minimalisan jobb eredményeket ho-
zott, e két iskolatipus absztrakcios eredményeinek Gsszevetésében nem
talalhatunk szignifikans eltéréseket. Ezt tulsagosan egyszerii lenne szo-
cialis Osszetevokkel magyarazni. Emiatt is sziikséges bizonyos mért
teljesitményi és szocialis mutatok Gsszevetése.

A sziilok iskolazottsaga és a gyermek iskolai teljesitménye kozott
kapcsolat mutathat6 ki. Az ANOVA-proba kimutatta, hogy az anya is-
kolai végzettsége minden esetben szignifikansan igazodik a gyermek
iskolai eredményéhez. Az anya iskolai végzettségének hatasa van a ma-
tematika (Fsgs) = 2,394 p < 0,05), a magyar nyelv- és irodalom
(F(s.85)= 3,072 p < 0,05), illetve a tanult idegen nyelvi jegyre (F(s 66)=
4,634 p < 0,05).

Az eredmények alapjan egyértelmiien bebizonyosodott a sziilok is-
kolai végzettségének hatasa a gyermek tantargyi teljesitményére. A ma-
gasabb iskolai végzettségli sziildi hattér a gyermek jobb iskolai ered-
ményének egyik alapja. A mérés egyik fontos eredménye, hogy legin-
kabb az anya iskolai végzettségének hatasa jelentékeny, az apaé kevés-
bé fontos.

Az egyetemet végzett sziilok hatasa gyermekiik iskolai teljesitmé-
nyére minden esetben sokkal er6sebb, mint a foiskolat végzett sziiloké.
Valosziniileg az egyetemet végzett sziilk latjak legerdsebben a tanulas
fontossagat a gyermek jovojét illetden, 6k azok, akiknél a legalaposabb
az iskolara val¢ felkészités, az iskola moraljanak elfogadasa, az iskola-
val val6 egylittmiikddés.

Az ANOVA-préba alapjan bebizonyosodott, hogy a jobb absztrakci-
0s teljesitmény 6sszefiiggésbe hozhaté a sziilok iskolai végzettségével.




Az apa iskolai végzettsége a helyes fogalmi absztrakcid (ES: Fs 73, =
2,523 p < 0,05) és az onalld itéletalkotas-véleménynyilvanitas (E7:
F(s73)= 2,431 p < 0,05) szekvencidiban mutat szignifikans eltérést.

A nyelv elvonatkoztatd képességének hianyossagai jelennek meg a
gyengebb iskolai teljesitmény mogott, az absztrakcids képesség maga-
sabb foka (E4-5-7 szekvencia) jobb iskolai eredményeket vonz. Felté-
telezhetd, hogy az iskolai lemaradas minden nem készségtargyat érint.
Az absztrakcios szekvenciak és az iskolai eredmény Gsszehasonlitasa-
nal, a Pearson-féle korrelacios egyiitthatok alapjan szamos szignifikans
Osszefliggés tapasztalhato.

A helyes fogalmi absztrakcio és a vizsgalt tantargyak (matematika:R
= 0,350 p < 0,001; magyar nyelv- €s irodalom: R = 0,287 p < 0,05;
idegen nyelv: R =0,303 p < 0,05) k6z6tt ugyanugy szignifikans dssze-
fliggés tapasztalhatd, mint az 6nallé itéletalkotas-véleménynyilvanitas
(matematika: R = 0,387 p < 0,001; magyar nyelv- és irodalom: R =
0,335 p < 0,05; idegen nyelv: R = 0,427 p < 0,001) kozott.

Mivel az iskolai teljesitmény €s a mérésben megjelend magasabb
absztrakcios szekvencidk kozt kapcsolat mutathatd ki, elmondhatd,
hogy a nyelvhasznalat absztraktiv oldala altal leirt elvonatkoztatd erd
az iskolai teljesitmény alapja. A magasabb szekvenciak minden esetben
korrelalnak az iskolai teljesitménnyel.

Az eltérések egyértelmiien bebizonyitottak, hogy az anya iskolai
végzettsége jelentékenyebb hatdssal van a gyermek iskolai teljesitmé-
nyére, mint az apaé. Ez leginkabb az anya iddben is erdteljesebben
megjelend neveldi, illetve az iskolaval szembeni kooperativabb szere-
pével magyarazhatd. A nyelvhasznalat explicit értéke fligg a sziilok is-
kolazottsagi fokatol.

Megemlitendd, hogy a mérés tobb tekintetben hozott hullamzé ered-
ményeket. Jelen esetben az értelmiségi hatter(i gyerekeknél tapasztal-
haté volt eltérés, a félértelmiségi csalddban €16 gyerekeknél azonban
nem. Ez a hullimzas jellemz6 a mai nyelvhasznalatra: a gyorsan valto-
76 nyelv kiilonbozo jelleggel befolyasolja a kiilonbdzo szocialis hattér-
rel rendelkez6 csoportokat.

A mondattipusok esetében az iskolazottabb sziildi hattér nem feltéte-
lez valtozatosabb, kifejtettebb mondathasznalatot. A mondat tere sablo-
nosnak mutatkozott a mérés soran. Mas oldalrdl kozelitve a probléma-
hoz, elmondhatd, hogy az altalanos iskolai oktatasi gyakorlatban a
mondatformak valtozatossagi megismerésének ¢és felismerésének, be-
gyakorlasanak (a hetedik és a nyolcadik osztaly nyelvtani tananyaga-
nak legnagyobb részét ez teszi ki!) a didk nem alkalmazza, illetve az is-
kolai tananyag nem alkalmazéi oldalrél kozelit a nyelvhasznalathoz,
csupan a szabalyok ismeretét (kompetencidjat) adja at.

A mérés egyik legmarkansabb valtozasi mutatdja az elemproblémak
esetében jelentkezett. A kiilonb6zd iskolazottsagli csaladi hattérrel ren-



delkez6 didkok koziil a legkevesebb redundans elemet az értelmiségi
csaladok gyerekeinek nyelvhasznalataban latni. Minden esetben keve-
sebb elemhibaval dolgoznak e tanulok.

A helyesirasi hibak szignifikancidja egyetlen esetben jelent meg a
probak soran. Az alacsony iskolazottsagu (egyik sziild részérdl szak-
maval rendelkezd) sziildi hattér tobb helyesirasi hibat feltételez az ér-
telmiségi csaladi hatterii tanulokkal szemben.

Bebizonyosodott, hogy driasi kiilonbséggel kell szamolnunk az isko-
lazott és az iskolazatlan csaladok gyerekeinek nyelvhasznalati mutato-
ival kapcsolatban. Az iskolazottsag a fdiskolat, egyetemet jelenti, s
nem a kozépfoku végzettséget. A mérés igazolta, hogy a kozépiskolai
hattér a legtobb esetben ugyanolyan vagy hasonld eltérést mutat a fel-
sofoku iskolat végzett sziilok gyerekeinek nyelvi mutatdival szemben.

A fejlettebb, kidolgozottabb nyelvhasznalat, a nyelvi elvonatkoztatd
képesség (absztrakcio) mindségileg magasabb foka szamos tekintetben
az értelmiségi réteg gyermekeinek sajatja, illetve ehhez képest a tobbi
csak alacsonyabb fokot mutat. A kreativabb nyelvhasznalat az elérelé-
pés lehetdségét vonza.

Eroteljesebbnek mondhatd nyelvhasznalati fejlodés elsdsorban az al-
talanos iskola elvégzése utan kovetkezik be. A kdzépiskola (a mérésben
két gimnazium és egy szakkozépiskola) tere a nyelvhasznalat fejlodé-
sének, fejlesztésének. A magas szignifikanciat mutaté nyelvi absztrak-
cios szekvencidk az ilyen iranyu, erételjes fejlodést jelzik.

Az absztrakcios mutatdk, a szovegexplicitas emelkedése, a stilaritas
mindségi valtozasa mind a nyelvi elvonatkoztato képesség folyamatos
fejleszthetdségét jelzik. Az Gsszevetés alapjan megerdsithetd a kozép-
iskolai végzettség fontossaga a nyelvi absztrakcié oldalardl.

E mellett a deficit egyik szocialis-oktatasi alapjaként hatarozhatjuk
meg a sziilok iskoldhoz valé viszonyanak részeként megjelend tovabb-
tanuldsi presztizst: az érettségivel nem rendelkezd sziilok sajat nyelv-
hasznalati deficitjiiket ugy adjak at gyermekeiknek, hogy hasonlé isko-
latipust részesitenek elonyben a tovabbtanulasnal.

Ezzel a szakirodalmi elnagyolt alapvetés (a hatrany 6roklodésével
kapcsolatban) meghatarozott kapcsolati rendszerben, immar megalapo-
zottan jelenik meg. Ebben az esetben a hatrany csak annyiban 6rokle-
tes, amennyiben a sziilok nem latjak a magasabb iskolai végzettség sze-
repét gyermekiik képességeinek fejlodését illetden.

A mérés tobb esetben allapitott meg szignifikans eltérést a teljes és a
csonka csaladban é16 gyerekek mérési teljesitménye kozott. Ezek majd
minden esetben azon haztartasok javara hoztak jobb eredményeket,
ahol a sziilok egyiitt élnek, egy haztartasban.

A szocialisan ép haztartdsokban €16 gyerekek nyelvhasznalati muta-
t6i magasabbak. Az ilyen haztartasban ¢16 gyerckeknek fejlettebb az
absztrakcios képessége, explicitebb szovegalkotasra képesek.




A csaladi hattérmutatokat szemlélve elmondhato, hogy sem az isko-
lai teljesitmény, sem a mérési mutatok nincsenek nagyaranyu kapcso-
latban a csaladban €16 gyerekek szamaval.

A haztartds konyves allomanya altalanos szignifikdns kapcsolatot
mutat szinte az dsszes mérési mutatoval és az iskolai tanulmanyi ered-
ményekkel. Az absztrakcids, valamint a szévegexplicitdst méré muta-
tokkal pozitiv, a redundanciat mérékkel azonban negativ szignifikan-
ciat mutat a haztartasban talalhaté konyvek szama.

A Sheffe-proba altal is megerdsitett eredmény alapjan elmondhatd,
hogy a didkok sporttal, zenei probakkal kapcsolatos szabadidds tevé-
kenysége nincs befolyéssal az iskolai tanulmanyi eredményekre, illet-
ve a nyelvhaszndlatra, nincs szignifikdns kiilonbség azon gyerekek
nyelvhasznalata k6zott, akik szabadidejiik nagy részét otthon, illetve a
barataikkal, sportolassal toltik.

Azon didkoknal, akiknél kisgyermekkorban valamilyen logopédiai
terapiat kellett alkalmazni, maradvanyként az atlaghoz képest tobb
elemazonossagi hiba (ts9) = -2,251 p < 0,05) és kevesebb hatarozdi
szerkezet (tsg) = 2,209 p < 0,05) jelent meg a szovegalkotasban.

Osszességében elmondhatd, hogy a logopédiai kezelésre szorulo, el-
sOsorban megkésett beszédfejlodést mutatd (a specialis iskola diakjai
koziil kikeriild) gyerekek késdbb nagy valoszinliséggel nyelvhasznala-
ti hianyossagokkal fognak kiiszkodni, melyek leginkabb a szovegkifej-
tettséget érintik.

A sziil6i kérdbivek mutatoi kozott szerepelt az iras-olvasas kisgyer-
mekkori (az iskolas évek elején megjelend) nehézsége. Ez hozta a leg-
erdsebb kapcsolatot a mérési mutatokkal, a legtobb esetben szignifi-
kans eltérést jelzett. Ez a nehézség a késdbbiekben ugyaniigy megtar-
totta tanulasnehezit, deficitfenntartd helyzetét, azaz az iskolai oktatas
ellenére a probléma nem javult. Azok a tanulok, akiknek ilyen nehéz-
séggel kellett megkiizdeniiik, kisiskolas éveiket deficittel kezdték meg,
s ugyanugy megtartottak hatranyukat a té6bbiekkel szemben.

A problémaval csak a kisegit6 jellegti iskolaban, illetve a vidéki al-
talanos iskolaban talalkozhatott a vizsgalat, a fovarosi altalanos- és ko-
zépiskola, illetve a vidéki gimnazium és szakkozépiskola mért oszta-
lyai esetében egyetlen esetben sem. A deficit tehat nem szlint meg, az
iskola fenntartotta azt.

Az iskolai eredmény és a mérési mutatok kapcsolatai altal elmond-
hat6, hogy a vidéki altalanos iskolas didkok sziil6i kérdoiveiben jel-
zett probléma, a gyermek tanuldsi nehézségének kezeletlensége oria-
si lemaradast jelent a gyermek tanulmanyi eredményében. Ez a lema-
radas jelenhet megtobb esetben Budapest és vidék eredményeinek kii-
lonbségeiben.

A kiilonbséget maga az oktatasi rendszer, illetve a vidék szakmai el-
latatlansaga tartja fenn. A kozségi, falusi szinten kimutathat6 logopédi-



ai ellatatlansag tehat a vidéki tanulmanyi lemaradas fontos része, igy a
deficitet az oktataspolitika kiviilrdl tartja fenn.

A szovegalkotasi szekvencidk alapjan meghatarozhatjuk egy gyen-
gébb nyelvi absztrakciot mutatd csoport irdsos szévegalkotasanak jel-
lemzéit. (1. tabldzat)

1. tabldzat. Gyengébb nyelvi absztrakciot mutaté didkok irdsos szovegalkotdsdanak
Jellemzdi

aranyaban alacsonyabb min6ségii szekvencialis elemek uralkodnak
ritkabban felismert képi elemek kozotti dsszefliggések

nehezebben kovetkeztet egyik elemrdl a masikra

elemek kozotti kapesolatok hianya

ténymegallapitas jellegli kozlés

egyszerl absztrakciok alkalmazasa

szitkebb lexikai és grammatikai variancia

két-harom mondatba (mondategészenként akar 5—8 egységbe) siiritett mondanivald
SVO-szerkezetek monotdniaja

a gondolatok csapongasa

a felesleges szerkezetek szama

magasabb redundancia mutatd

Regionalitas tekintetében elmondhato, hogy vidék és févaros Gssze-
hasonlitasaban nem beszélhetiink erételjes nyelvhasznalati kiilonbsé-
gekrol, illetve a fovarosi csoportokhoz viszonyitva tobb esetben értek
el jobb eredményeket a vidéki csoportok. A sziildi hattér iskolazottsagi
foka sem feltételez Snmagéaban rosszabb iskolai tanulmanyi eredményt.

A csoportkozi kovetkeztetések kozé tartozik, hogy a szakkozépisko-
la és gimnazium didkjainak nyelvhasznalati mutatdiban nem allapitha-
tunk meg erdteljes kiilonbségeket. A differencialodas csupan a tanul-
manyi eredmények tekintetében mutathatd ki.

A szocialis folyamat anyagi feltételei fontos szerepet jatszanak a szo-
cializacio és az iskolai eredmények viszonyai kdzott. Az anyagi ténye-
z0k (jovedelmek, lakasviszonyok, kiadasok) hatnak az iskolai eredmé-
nyekre, akar kozvetleniil, akar a normak, az értékek, beallitottsagok
kozvetitésével.

Kedvezdbb helyzetben 1évo tarsadalmi rétegek sajat helyzetiiket at-
orokitik az iskolan keresztiil: meghatarozott az iskolavalasztas, a diplo-
maszerzes egyértelmt célként jelenik meg. Ez leginkdbb azon haztar-
tasoknal igaz, ahol mindkét sziild értelmiségi, azaz amit értelmiségi
haztartasnak nevezhetiink (Csalad valtozoban 2001, KSH).

A nyelvi hatrany helyzetében potencialisan veszélyeztetett csoport
jellemzoit a 2. tabldzat szemlélteti.
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2. tabldazat. Nyelvi hdtrdny feltételezhetd meglétét mutato csoport jellemzéi

Nyelvhasznalati, szocialis és szociokulturalis jellemzdk

gyengébb szokészlet

alacsonyabb nyelvi absztrakcio, kevesebb egocentrikus vélemény
az explicit sz6veg hianya

az {ras-olvasas kisiskolaskori nehézsége

mar iskolakezdéskor jelentkezd gyengébb teljesitmény
kisgyermekkori megkésett beszédfejlodes, egyéb beszédgyengeség
a sziikséges logopédiai fejlesztés hianya (elsésorban vidéken)
vidéki iskolazas, nevelkedés

mindennapi iskolai sikertelenség

nem szellemi jellegl, egysikt érdeklddési kor

csonka csaladi hattér

a didknak az iskolahoz vald viszonya elviseld, rossz

a haztartasban kevés konyv talalhatd

alacsonyabb sziildi iskolazottsagi hattér

az iskolara valo felkészités hianya, gyengesége

a lakas nagysaga nem alkalmas szeparalt tanulasra

5. OSSZEGZES

A nyelvi oldalrél megjelenithetd elvonatkoztatd képesség fejleszthe-
té nyelvi eszk6zokkel. Az iskolai tananyag elrendezésének mai (elso-
sorban altalanos iskolara jellemz6) formaja egyes esetekben (példaul a
mondatalkotasnal) nem segiti a mondathasznalat variabilitasat, az ér-
zékletesebb nyelvhasznalat kialakitasat.

Az esetlegesen meglévd nyelvhasznalati hidnyossagok nem tiinnek
el az iskolai gyakorlatban, hiszen az iskola elsésorban a szabalyisme-
retet koveteli meg a diaktol, a nyelv tényleges hasznalata (performan-
cidja) masodlagossa valik. A feladatok szabalyismeret utani példasorai
nem eredményezhetnek fejlodést, illetve a kompetencia hianyaval in-
duld diakoknal inkabb elmélyithetik azt.

A nyelvhasznalat kompetencidja leirhatdé a mérésben megjelend,
meghatarozott kiértékelési mutatokkal rendelkez6 irdsos feladattal, fel-
adatokkal.

A vizsgélat egyik fontos eredménye az a tény, mely szerint a magyar
kozoktatasban nem egyértelmiien romlast, mindségromlast tapasztal-
hatunk, hanem sokkal inkabb a kiilonbségek kié¢lezodését. Ez pedig
nemcsak kizarolag rossz anyagi feltételek, hanem egy masik szocialis
mutatd, az elhanyagol¢ attitlid meglétét mutatja.

A gyogypedagogiai jellegli vizsgalati szakasz eredményeinek egyik
kimenete igy az, hogy az iskolaban megjelend nyelvi hatrany bizonyos
esetekben a fejlesztés hianyat mutatja, a gyerekek egy része kimarad a
logopédiai fejlesztésbdl (a logopédia és a fejlesztés nem kotelezo jelle-



gl, a sziil6 feleldssége), az ebbol kovetkezd hiany pedig fennmarad, el-
mélyiil. A mérés eredményei a gydgypedagogiaban és az oktatasban
hasznosithatok.

Az absztrakcios képesség magasabb foka jobb iskolai eredményeket
vonz. Feltételezhetd, hogy az iskolai lemaradas minden nem készség-
targyat érint. Mivel az iskolai teljesitmény és a mérésben megjelend
magasabb absztrakcids szekvenciak kozt kapcsolat mutathato ki, el-
mondhatd, hogy a nyelvhasznalat absztraktiv oldala altal leirt elvonat-
koztatd erd az iskolai teljesitmény alapja.

A nyelvi teljesitmény mérhetd a kommunikaciéban. A nyelvi-kom-
munikacids deficit kifejti hatasat a beszédbeli sikertelenségben, a nem
szituaciofiiggd nyelvi kdd hasznalatakor. A nyelvhasznalat absztraktiv,
elvonatkoztatd jellege az elvonatkoztatott, dekontextualizalt tudashoz
hasonlit. Az elvonatkoztatott tudas, illetve az egyéni tudasbazis az
egyéni nyelvhasznalatnak is szerves része.

Hatranyos helyzetben 1évo gyerekek kikiiszobolhetik a hatranyt. Ez
leginkabb akkor lehetséges, ha meghatarozott oktatasi-nevelési id6-
szakban a gyermek tobbletet kap: altalanos- vagy kozépiskolaban nyel-
vi fejlesztésben részesiil. Feltételezés szerint inkabb komplex fejlesz-
tésrol kell beszélniink, nem csupan nyelvirdl. Kicsi az esélye, hogy ez
kozépiskola utan lehetséges.

A nyelvi hatrany kimenetként az egyéni nyelvhasznalatban megjele-
no, felszinen 1évo tarsadalmi- nevelési hatrany, mely a gyereket tobb
oldalrdl éri. A nyelvi hatrany komplex nyelvhasznalati hatrany. Ez nem
iskolai nyelvi hatrany, viszont ez az allapot leginkabb iskolai keretek
kozott mérhetd.

A nyelvhez vald viszony — mely a hatrany egyik fontos dsszetevdje
— késébb mar nem valtozik, csupan nem szignifikansan médosul. A ta-
nulmany nem kivan hidat verni a nyelvi hatrany meglétét felmutato
diszciplindk, tarsadalmi vetliletek kozott, nem érinti a nemzetiségi ho-
vatartozast, de a ciganypolitikat sem.

Szocialis értelemben a nyelvi hatrany nem a rosszabb anyagi hattér
miatt jelenik meg, hanem els6sorban a csalad tanulashoz, oktatashoz
vald viszonyulasa miatt. A szegényebb csaladok anyagi felzarkdzasa
nem szlintetné meg a nyelvi hatranyt.

Az iskolai kudarc és tarsadalmi hattér kapcsolatat szemlélve az oktatas-
politikaban, politikaban az oktatasi egyenl6tlenségekkel kapcsolatos vitak
egyik kozépponti kérdése, hogy milyen mértéki a tanulasi eredmények-
ben megmutatkozo egyenldtlenségek tarsadalmi meghatarozottsaga.

Az egyéni nyelvhasznalatban is megjelend elvonatkoztatd/fogalmi
gondolkodasbeli hidnyosssag a nyelvi hatrany egyik alapja. Elmondha-
to, hogy a nyelvi hatrany allapot, els6sorban a logikai elvonatkoztatas,
az absztraktiv nyelvhasznalat teriiletén megjelenithetd hianyossagok és
szocialis faktorok kapcsolata.
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Ebben az osszefliggésrendszerben az iskola szerepe meghatarozo:
amennyiben nem ismeri fel és biztositja a fejlesztés lehetdségét, onma-
ga tartja fenn és mélyiti tovabb ezt az allapotot. A legfontosabb problé-
mak koziil megemlitendd a hianyossagok mibenlétének fel nem ismeré-
se, a szlirés hianya, illetve a fejlesztés irdnyanak meghatarozatlansaga.

A nyelvi hatrany egyik oka a nyelvi produktivitas és kreativitas hia-
nya. A nyelvi absztrakcio (nyelvi elvonatkoztatas) mutat6i alapjan mér-
het6 az egyéni nyelvhasznalat. A nyelvi hatrany megléte, kimutathato-
saga az egyéni nyelvhasznalé nyelvi absztrakcidja segitségével tortén-
het. Nyilvanvalo tényként foghat6 fel, hogy az oktatasban beszélniink
kell hatranyos helyzetrol.

A hatrany elemei a szocialis hattérben, az iskolai fejlesztés hianya-
ban mutathatok ki. A nyelvi hatrany nem orokletes tényezokbol fakad,
hanem szocializacids és nevelési végeredmény. A nyelvi hatrany nem
konstans, azaz megvaltoztathatd, javithato, gyengithetd.

FUGGELEK
1. Mondatdsszetevok (szekvenciak) és jellemzoik
Mondat- Az elemtipus Jellemzé Példa
asszetevd megnevezése
elemek
predikativitas a mondat nem rendelkezik Az esernyd felett...
El hianya alany-allitmanyi
szerkezettel
predikativitas a mondatban talalhato ...az ember ... van
E2 hozzarendel§ szdszerkezet A férfi fest.
objektivumok informaciok, ezek ... ajardan...
E3 megfelel-nek a ... a szineket...
bdvitményeknek
csoport- a jellemzett személyt, ... a kozépkoru
E4 absztrakcid targyat valamely nagyobb zenész férfi...
egység részeként jellemzi ...mindketten
miivészek...
helyes fogalmi idobeli, térbeli, érzeti, alak, forma —
absztrakcio fogalmi kovetkeztetés, nagybdgé
kapcsolat, elvonatkoztatas; zene — miivészet
ES alkalmazott ismeret; egy
korabbi ismeret parosul
egy uj, képi strukturadhoz
megjelend szocializacios Egy cigany férfi dll a
E6 csoportdina - beidegzodések Jjdrdan. (cigdny —
mika megjelenése zenész)
személyes kovetkeztetések, Szerintem...
E7 itéletalkotasi vélemények csoportja Arra kovetkeztetek...
pozicid




2. Szdvegbsszetevok

Meérési hely (megye):

Sorszam:

Szintaktikai mutaték

Verbalis teljesitmény

Tartalmas (exp.) igék: szitudciofiiggd igék

Tartalmatlan (imp.) igék: csak a szovegalkotdst segitd igék

Ige type/token type = tartalmas ige / token = dsszes ige

Fénév

Foénévi szerkezet: a fonevet szerkezettel kifejezett nyelvi egység

Melléknév

Hatarozoszok / hatarozoi szerkezetek

Névmas Nex / Nan Nan = anaforikus névmds, mely mdr ismert elem mellett jelenik
meg; Nex = exoforikus névmds, nem egyértelmii a szitudciobol

Kot6szok Xkv / YO Xkv = kotdszo tipusszama YO = dsszes kotdszo

Modositoszok Xmv / Y6 Xmv = a mddositészok valtozatossdg / Y6 = dsszes mod.
Egyszerii mondat

Egyszerii mondatok aranya Xem /YOm Xem = egysz. mon. szama/

Yom = dsszes mondat szama

Kifejtettségi mutatd Xe / Ym Xe = a mondat elemszdma | Y = mondat

Alarendelés

Valtozatossag mutatd

Xav /Yo Xav = aldrendeld mondatok tipusai | Y = dsszes aldrendelé mondat
Kifejtettség mutatd

Xelem / Ytagmondat Xe = a tagmondat elemszdma |/ Yt = tagmondat

Mellérendelés

Valtozatossag mutato

Mv /Y6 Xmv = mellérendeld mondatok tipusai | Y6 = dsszes mellérendeld mondat
Kifejtettség mutatd

Xelem / Ymondat Xelem = a mondat elemszama | Ym = dsszes mellérendelé mondat

Mondathosszisag Xeo / Yom Xeo = dsszes nyelvi elem | YOm = dsszes mondat
Teljes szoveg kifejtettsége

Xked / Yt6 Xked = osszes elem | YO = dsszes tagmondat

Szovegosszetettség

Grammatikai rend Xzg /Y0 Xzg = zdrt gramm. egység, szintagma, ha van
kapcsolata egy mdsik egységgel | Y6 = dsszes mondat

Logikai elemek: a képen nincsenek, de kikovetkeztetheték

Lezartsag: a szdveg lezdrt egész

Folyamatossagi hiba: hiba a mondatok kapcsolataiban

Szévegjelleg meghatarozasa: a didk meghatdrozza a széveg tipusdt, fajtdajat
Felesleges elemek: felesleges kotdszok, névmdsok, egyéb elemek

Elemhiany: a mondatban megjelend nyelvi, logikai elem hidnya

Frazeologiai elemek: frazémdk, sztereotipidk haszndlata

Tartalmi elemzés

Esemény felismerés: hdny eseményt ismer fel a nyelvhaszndlo a képeken
Redundancia mutato: hibds absztrakciok, hibds felismerések, értelmetlen logikai
egységek

Esemény kifejtettség Xe / Y Xe = hdny elemmel irja le a felismert eseményt | Y =
felism. elem

Megjegyzés
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