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Bevezetés

A nyelvelsajatitas problematikaja mar az okorbdwetett néhany kérdést. Mi az
emberiség ets nyelve, az unésnyelv? Mennyire akaratlagos a nyelv hasznéalata?
Hogyan kerul birtokunkba a nyelv? Mennyire befoblfes a nyelv elsajatitdsat a
tarsadalom? Milyen 6sszefiigges fedegliet nyelv és gondolkodas k6z6tt? Tobbek
kozott ilyen és ezekhez hasonld kérdések megvaéesrdizte ki célul a strukturalis
nyelvészetbl, masrészt a kisérleti és kognitiv pszicholégiaaml1950-es években
0nallé tudomanyagga féjié pszicholingvisztika.

Dolgozatom témajaul a diszciplina azon kutatadilédét valasztottam, amely a
gyermeknyelvvel és annak elsajatitdsaval foglakoEizen belul kiléndsen a 3-6
éves 6vodas koru gyermekek székincsénekdépe, szerkezete, széfaji megoszlasa
érdekelt. Erre vonatkozé kutatasomat a Foldes KjpzNapkozi Otthonos Ovoda
egyik telephelyén végeztem. 6 kiscsoportos, 6 kdzépsportos és 6 nagycsoportos
gyermek kozrerikddésével elkészitett hangos nyelvi anyag allt etvekésemre.
Ezek alapjan ismertetem széfaji kérdésekre ravdagiatisztikdimat. Vizsgalati
adataim bemutatdsa és kovetkeztetéseim levondgh eelmunkam fennmarado
részében altalanos képet kivanok nyujtani a fenéshlitett kérdesekkel kapcsolatos
tedridkrél, kutatasi eredményékr a mentalis lexikonrdl, illetve a gyermekek

beszédprodukcidjanak és beszédmegértésénélde@él.



A pszicholingvisztika kialakulasa, kutatasi tertleei

A pszicholingvisztikai vizsgalatok alapéein négy nagy terlletre terjednek ki: a
beszédértésre €és maganak a beszédnek a folyanstaaayanyelv elsajatitasara, a
kilonbo®d beszédsérulések nyoman fetiépeszédkarosodasi jelenségekre és a
kétnyeliiségre (IENGYEL 1987: 9).

A modern értelemben vett pszicholingvisztika (1@80évek elejével ke#do
idészak) megalakulasa ¢ is folytak mar kutatdasok ma is aktualis témakrol
Viszonylag koran felmerilt a kérdés, hogy vajon yeml hasonléosagok és
kilonbségek figyelhék meg az emberi és az allati kommunikacié kdzo.alati
Jntellektus” egyik meggyzé példaja a Clever Hans néven ismert olvasni és
szamolni tudé 16. Am a 16 valéjaban csak az idorsaandékos vagy akaratlan
jelzéseit volt képes felfogni, mely szoros Osszefispgn allt az adott feladat
eredményével. Ez az eset is bizonyitja, hogy aatckl agynikodése nem képes
olyan bonyolult mechanizmusok elvégzésére, minermberi agy (ENGYEL 1997:
3-4). A nyelvelsajatitas képessége 0roklott embajatossag, egyedil az ember
rendelkezik olyan biologiai és pszichikai tulajdagekkal, amelyek ezt letiaté
teszik (REGER1990: 12).

Mégha nem is Valt a nem verbalis kommunikacio reedss kutatasi témava az
1950-es éveket medelb idészakban, azért felfigyeltek ezekre a nyilvanvalo
jelzésekre (ruhazkodas, testtartas, arckifejezapjiselet stb.). BARLES DARWIN
szerint a gesztusnyelv filogenetikusan a hangzdvnytse”, tehat a hangzoé nyelv a
gesztusnyelvlil fejlédott ki. Allitasat azzal tamasztja alé, hogy a gyeki kozlésben
kezdetben azonos ériélelzésekként hasznalatosak a hangzo nyelv elemlaimint
a gesztusok, mozdulatok.

A beszédprodukcio és beszédpercepcid lényegesapantpvilagitd beszédben
elkdvetett hibadk (szévaksag, szoébotlas stb.) vias@en is volt példa az &6
szadzadokban. I&MUND FReEUD 1891-ben kozolt afaziardl sz6l6 monografigjdban a
nyelvbotlasokkal is foglalkozik. Leginkabb az érllekogy a kilonboé afaziak
nyoman fellép beszédkarosodasok és az atlag ember beszédébgelemeg
beszédhibdk milyen viszonyban allnak egymassal. #siknméaig nem eldontott

dilemma, amelyet szintérd fogalmaz meg, hogy az afazia egyes tipusai a



gyermeknyelv bizonyos szakaszaira vald visszacstigeéentenek-e vagy a két
dolog nem fiigg 6ssze egymassal.

Mar a 19. szazadban vannakzghényei a mai, modern beszédértési és -észlelési
vizsgalatoknak. PLSBURY Kisérletei azt kutattak, hogy az emberek mikénteékz
az olyan irott formaban megadott szavakat, amebjldkinaradt egy-egy bétvagy
valamelyik beil valahogyan meg van valtoztatva.

WILHELM  WUNDT a beszéd létrehozasaval kapcsolatosan tett olyan
megallapitasokat, amelyek a &Bbi kutatok szamara kiindulépontként szolgaltak az
adott kutatasi teruleten.

Az 1950-es évekkel ke#dé6 modern pszicholingvisztikai kutatasok alapja a
VIGOTSZKI) és LURIJA nevével fémjelzett tevékenység-iranyultsagu psticha,
valamint a GloMsKY nevehez k@ido generativ nyelvelmélet ANGYEL 1997: 5-8).

LURIIA, a hires orosz neuropszicholégus és afaziakutains az idegrendszer
egy héléhoz hasonlité funkciérendszerként foghatl) és az egyes pszichikus
funkciok a funkciorendszer barmely dsszéjémek sériilése esetén karosodhatnak.
A kulénboz ,lancszemek” sérilése eléérkarosodashoz vezet. A Lurija-iskola
tanitdsan alapulnak napjaink legmodernebb tedaasy 1999: 31-32).

VIGOTszKIJ miveiben el§sorban a gyermeki féjtiéssel foglalkozott. Szerinte
kiemelked jelenttséggel bir a gyermeki féiés szempontjabdl a tarsadalom és a
(motorikus) cselekvés. Ezek mellett a Belseszéd sajatossagait, kialakulasat,
valamint annak gondolkodassal val6 Osszefliggésatdbgatia. Ugy Vvéli, hogy
allando differencialédas jellemzi a gyermek bestzédegondolkodasat, kezdetben
egy hangsor jelélheti még magat a cselekvést éakamégrehajtéjat is (pl. &au
hangsor jelentheti a kutyat és magat az ugatasfigpszichikus funkciok biologiai
alapjait feltarva vizsgalja, hogy milyen osszefig@dl fent a biologiailag motivalt
szukségletek, a pszichikus funkciok és a tarsadanékenyseg kozott.

NoAamM CHOMSKY generativ nyelvelmélete nagy hatast gyakorolt a
pszicholingvisztika szamos teriiletére. Egy olyarverzalis grammatikarol beszél,
amely segitségével barmely konkrét nyelv levezéthdizt az elgondolast
tovabbfejlesztve kiulonboztet meg kbbb torzs- és perifériagrammatikat (minden
nyelvben vannak univerzdlis elvek és sajatos syakalazaz paraméterek).

CHoMsKY a nyelvleirasban (pl. mondatok) elkilonit egy Aedg kozvetlendl
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megfigyelhed és egy mély, kdzvetlenil meg nem figyeth&rmét. A kilénboé
szintek kozotti kapcsolatokat transzforméacidos shaba altal lehet feltarni.
Elsdsorban a strukturalistaERDINAND DE SAUSSURE tanitasait kovetve hasznalja a
kompetencia (a nyelvi rendszer ismerete) és a pedocia (a nyelvi rendszer
hasznalata annak szabalyainak alkalmazésaval)rnest(LENGYEL 1997: 8-9).

Az 1950-es évek elején a nyelvészeti és psziclmldnodszerek egyittes
alkalmazasaval egy Uj, a nyelvet az addigiaktokr@éltaspektusbol vizsgalo
tudomanyag fefldott ki, a nyelvészet és pszichologia hatéarteriietdalakult
pszicholingvisztika. Altalaban nem lehetséges pontdtumhoz kotni egy-egy
tudomany, tudomanyag fédésének kiindulopontjat, &m ez a pszicholingvisztika
esetében maskent vanoEtor az 1951. junius 18-an az amerikai Cornell Egpen
kezdd6 nyari szeminariumon foglalkoztak a lingvisztika &9szicholdgia k6zos
kérdéseivel. 1952 oktoberében pedig méar megaladgyt bizottsdg az Egyestilt
Allamokban (Nyelvészetiés Pszicholégiai Bizottsaghamely a nyelvi viselkedés
témakoréhez kapcsolédd kutatdsokat inditott el. i&ottsdgot nyelvészek és
pszicholdgusok alapitottak:HERLES OSGOoDR JOHN CARROL, FLOYD LOUNSBURY,
GEORGE A. MILLER, THOMAS SEBEOK é€s az antropolégusoderH CASAGRANDE.
JOSEPH GREENBERG €s AMES J. ENKINS is csatlakozott a kovetkézévben a
bizottsdghoz (Gsy 1999: 7).

A tuddsok szamara nyilvanvaléva valt, hogy a meatkozas alkalmaval
hasznalt nyelvi formak révén lehet tajékozédni aotia megnyilatkozd agyaban
végbemed folyamatokrél. A beszédtevékenység soran egydodnibs a produkcio,
azaz a nyelvi Uzenet megformalasa, illetve a peibée@z Uzenet dekddolasa. Az
Uzenet létrehozasa és annak megértése mar feticaete hogy képesek vagyunk az
Uzenet nyelvi (lingvisztikai) kezelésére, azaz retff modon alkalmazzuk az egyes
nyelvi ismereteinket. Az Uzenet feladdjanak azdamalé ismeretek helyes
megfogalmazasahoz, az lizenet befogaddjanak pedigemetben foglalt ismeretek
ertelmezésehez, tarolasahoz mentalissetetekre, folyamatokra van sziksége. Ez
alapjan is latszik, hogy milyen szoros 6sszefuggekolcsonosség all fent nyelv és
gondolkodas kozo6tt @NGYEL 1997: 1).

Manapség egyre inkabb elterjedni latszik a meggesséntelligencia kutatasa a
pszicholingvisztika és az informatika hatarterikéteg (LENGYEL 1997: 2). A
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legujabb technikai vivmanyok bevonésaval probaljgprezentalni az agyi
felépitettséget és az agyban lejatszddo nyelvafobtokat.

A gyermeknyelv elsajatitasahoz kapcsolodd elméletek

A pszicholingvisztika tudoméanyanak, néhany képviselek és 6 kutatasi
terlleteinek bemutatasat kogeh ebben a részben a diszciplina egyik fontos dgava
a gyermeknyelv elsajatitdsaval foglalkozom kozelébbr

Mit is értenek a pszicholingvisztikaban a gyermekmnyogalma alatt? Egy olyan
gyermekkorban elsajatitott kommunikacids eszkomtelg segitségével a gyermek
képes észlelni és megérteni a kdrnyezete hangdéseiiz

Kllonféle elméletek, allitasok Kkotliét a gyermeknyelv elsajatitasanak
mikéntjéhez. Mar tobb évszazaddal éunetltes nézeteket vallottak a tudésok azzal
a kérdéssel kapcsolatban, hogy vajon a nyelv igdakegylitt sziletink-e vagy
sem. Ellentmondoé allitdsokat fogalmaztak meg az estgk €s a racionalistak. Az
empiristak ugy veélték, hogy az ideak tapasztalginikerilnek birtokunkba, mig a
racionalistak szerint kell lennie a tudatunkbaraw@hek, amivel mar sziletéstunkkor
rendelkeziink. Az empirista felfogas a 17. szazaolzdgfus, HHN LOCKE eszméire
vezetheb vissza. Szerinte leginkdbb egy Ures laphoz lehkas®nlitani a tudatot
szlletéskor (tabula rasa). A racionalista nézet&kad korabbra nyulnak vissza. Mar
ARISZTOTELESZlehetetlennek tartotta, hogy minden tapasztalénscertl a tudatba,
bizonyos alapismeretek vellink sziletnek (innatatéigis). Az alapismeret fogalma
PLATON és DEscARTEsnevéhez z6dik. Elképzelésik alapjan a tapasztalas az ész,
az értelem réven csupan feléleszti a vellnk sztiistaereteket.

CHomsKY elképzelése valamelyest 6tvozi a racionalistazésnapirista felfogast.
Ugy gondolja, hogy az alapismeretek bizonyos formar a sziiletés pillanataban
léteznek az emberi tudatban. A nyelvre vonatkozéakd velink sziletettek,
univerzalisak. Ez az univerzalis grammatika éspadatalas segiti a gyermeket az
anyanyelv elsajatitasaban.

A 19. szazadbancsiuLTzZE fogalmazta meg a legkisebb fiziologiaibiszités
torvényét. Ez azt jelenti, hogy a gyermekészlor a konnyebben, kiish a
nehezebben ejthiehangokat sajatitja el.



A gyermeknyelvi kutatasok fontos kiindulépontja szigholdgiai és pedagogiai
irAnyzathoz tartoz6 ERBART és WLHELM WUNDT munkassaga.

A nyelvészek kevésbé foglalkoztak az anyanyelvj@igas problémakorével.
Kivételnek szamit ez al6l az orosz-amerikai nyetyeBKOBSON, aki nyelvészeti
kérdések megvalaszoladsa miatt fordult a gyermekrtgelyei felé.

A 20. szdzad hatvanas évtikezdett altalanossé valni az a nézet, miszerint a
nyelvelsajatitds alapkategoéridja nem a sz0, hanenordat, és a nyelvelsajatitas
soran a gyermek az adatokbdl kiindulo szabalyo#gititjia el. A szabalyalkotassal
szemben a masik pélust az analdgias elméletek $@i Az altalanositas azt
jelenti, hogy a gyermek minden hasonl6ra alkalmazzealsajatitott jelenséget.Ad
WHINNEY szerint mindkét elmélet helytalld, hiszen a gyetrkezdetben analogiakat
alkalmaz, majd mar a fejlettség egy magasabb fékaes szabalyokat is alkotni.

A formélis kombinaciés szabalyokkal szemben kialaklméletek a szemantikai
modellek, amelyek szemantikai szempontb6l magyakizza gyermek
megnyilatkozasait. IELMORE esetgrammatikgjat (a mondat k6zéppontjdban az ige
all, amellyel a dnevek meghatarozott szemantikai viszonyban allmak}i alapul a
legtobb szemantikai elmélet.

A kognitiv nyelvfejbdési hipotézisek azt allitjak, hogy van egy bizonglézetes
~Kognitiv” osztalyozas, amely segit a gyermeknelealvi kategoriak kialakitdsaban.

AUSTIN beszédaktus elmélete az eddigitkitérs modon értelmezi az anyanyelv-
elsajatitas folyamata® a nyelv kommunikéacioban betéltétt szerepét harygesila,

a gyermek beszéde interperszonalis cselekvési forma

A témaval kapcsolatos magyar szakirodalom a 1%aszél$ évtizedeire nyulik
vissza. PNORITHEWREWK EMIL 1871-es monografidjgA gyermeknyeldt) a szazad
legjelentsebb munkaja. A szazadfordulénalBssA JOzSEr és 3RBO ARTUR
kutatdsai meghatarozéak.AB\ssA a Nyelvtudoméanyi Kdzleményel893-as 23.
szamaban megjelek gyermek nyelvének féflése cimi tanulmanyaval, 8&BO
pedig az 1906-ban napvilagot latoit beszéd 6sszes vonatkozasaiban, kilonds
tekintettel a gyermekkorracimi munkajaval jarult hozza a gyermeknyelvi
kutatdsokhoz. A 20. szazad elején nyelvészekydlpszichologusok foglalkoznak a
témaval. \ERTES JOzSEF 1905-ben kiadottA gyermeknyelv hangtapa/ikTor

GABRIELLA 1917-es A gyermeknyelv BALASSA JOzSEF 1920-ban megjeleniA
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nyelvtani alakok kialakuldsa a gyermeknyelvheKENYERES ELEMER 1926-0SA
gyermek el$ szavai és azo6fajok fellépéselABLONKAY GEzA 1935-ben publikalt
Gyermeknapl@s VERTESO. ANDRAS 1953-asA gyermek nyelveimi munkaja valt
meghatarozova. A hatvanas évek jelentik az attdeésnhagyar gyermeknyelvi
szakirodalomban, ekkortdl megsokasodnak a tanuloi@ngnonografiak (Bzs)
LAszLO: A gyermeknyelv mondattani vizsgalataredinéleti modszertani kérdései
1970; S. KKDAR JULIA: A szokincs és a szofajok gyakorisaganak alakula@aées
gyermekek beszédében feladatmegoldasglégtkommunikacié sorgnl970; S.
MEGGYES KLARA: Egy kétéves gyermek nyelvi rendsz&8¥1; LENGYEL ZSOLT: A
gyermek nyelyel981; LENGYEL ZSOLT: Tanulmanyok a nyelvelsajatitdréhsl,
1981; Gsy MARIA: A beszédhang kialakulasa a gyermeknyelvd&81; FEGER
ZITA: Utak a nyelvhez 1983; ®sY MARIA: Hangtani és szoétani vizsgalatok
haromévegyermekek nyelvébeho84) (®sy 1999: 151-157).

A tarsadalom szerepe a nyelvelsajatitasban

A nyelvelsajatitas €és a gyermeknyelv tanulmanydaasaermészetes maodon
vetodik fel az a kérdés, hogy képesek lennénk-e bidokbnni a nyelvet tarsas
kornyezet nélkial. Az erre a kérdésre adhatéo nerslegélaszt mar azok a
tudomanytalan elképzelések is igazoltak, amelyelyelv elsajatitasat parhuzamba
allitottak az emberiségsnyelvének kialakulasaval.

Hérodotosz jegyezte le azt a torténetet, ameBsamtik (Pszammetik) faradrol
(Kr. e. 664-525) szdl, aki hogy megtudja, melyikelwy lehetett az emberiség
6snyelve, két, beszélni még nem tudd kisgyermekptaisztorok gondjaira bizott,
akik nem beszélhettek a gyermekekhez. A bekosz smndtak ki elének a
pasztorok szerint, mely a frigiai nyelvben kenydeftéd. Am valoszidi, hogy a
kicsik csak a kecskékekegést utanozték ezzel a hangsorral.

Ismert az aveyroni vad fil, Viktor esete. A 11 @rilti Viktort 1800 januarjaban
talaltak meg Franciaorszagban, az aveyronblezd. A kisfil éveken at tarto tanitas
ellenére sem volt képes elsajatitani az emberi veyelkivéve egy-két szora
emlékeztet tagolt kozlést.

Viktor és a pasztorok gondjaira bizott gyermekekd@é is bizonyitja, hogy

amennyiben nem éri a gyermeket olyan &ulager, amely a nyelvelsajatitast
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segitené, egy bizonyos kor utan mar szinte lelestefl valik annak tokéletes
megtanuldsa. Az ebdbben talalt, sokaig a szocializaciotol tavob étisfiac mar
tulhaladt azon az &ponton megtalalasakor, amig még maradéktalanukétbatta
volna anyanyelvét. 6-7 éves korban lezarul egyd®isizakasz a nyelvelsajatitasban,
ez az un. etsbioldgiai soromp6 (a 10-13 éves kor kozottisdakra teszik a masodik
biolégiai sorompot, amely meghaladasa mar kétségéesszi egy idegen nyelv
akcentusmentes megtanulasatpg®1999: 157-162).

Az elmult iddszakban egyre nagyobb hangsulyt fektettek a kisgglemyelvi és
tarsas kornyezetére.ENNEBERG amerikai pszicholégus ramutatott arra, hogy a
szocidlis és érzelmi tényé@z fontosabbak a nyelvelsajatitds szempontjabol, awnt
életkornak megfelél ertelmi képességek (a normalisnal jéval alacsonyétbelmi
szinten all6 gyerekek megfetekzinten képesek elsajatitani anyanyelviiket, mig a
naluk magasabb szellemi szintet képvisedle az érzelmi és szocialis fajks
kapcsolat alakulasa kulturalisan meghatarozotzemsz egyes kultirakban mas-mas
lehet a tanulas természetes sorrendje, az ismatégamodja. Es természetesen egy
nyelv elsajatitdsa egyltt jar az adott kultira remgrésével, tehat egyfajta
szocializcios folyamat.

Mar az Gjszul6tt csecsénis érdekbdést mutat a felfttek, a kdrnyezete irantots
még a meg nem sziletett babak is felismerik éd@sarhangjat. S8HIEFFELIN €s
OcHs két, a gyermek és gondozdja kozott feltétele@zi@mmunikacios viszonyt
kilonit el: gyermekkdzpontu és helyzetk6zponty kamikécid. A helyzetkdzpontu
kommunikécidban a felittek a gyermelkdl varjak el, hogy igazodjanak a felmesul
beszédhelyzethez, a nalunk is érvényes gyermekktizpoadell pedig azt jelenti,
hogy a feliétt a témavalasztasban, a beszédmodban és a beggttiniestratégiak

megvalasztasaban a gyermek fejlettségi szintjé@sodik (REGER 1990: 9-18).



A gyermek beszédprodukciéjanak és beszédmegértéskne

fejl6dése

Jol nyomon kovethéek a gyermek nyelvi fejdésének egyes fazisai.
Fokozatosan jut el a kezdetleges hangjelenséigekt szavakon keresztil a
mondatokig. Ebben a fejezetben ezen stadiumok lzésdira vallalkoztam.

A megszuletés utani, preverbalis hangjelenségekdészaka két nagy szakaszra
bonthatd. Beszélhetiink nem fiziologias eréddtangjelenségellt (kbhogeés,
tisszentés, csuklas stb.), rendszerint a masodikl hgedig an. kifeje# sirasrol
(fajdalom-siras, éhség-siras, diszkomfort jelzésiéotgald siras, unalom-siras).

A harmadik-negyedik héttel veszi kezdetétgdgicséelés amely ebkésziti a
beszédet. A csecsémmegprobalja az elshangadasokat koven hangoztatni a
hangokat, s ezzel tulajdonképpen beszédszervegitké a kégbbi beszédre. A
gogicsélés megindulasaval egyre fontosabba valikraylezet altal nyujtott verbalis
inger (Gdsy 1999: 163-165). Az anyai beszéd mind hangzé ssatgaiban (a
gyermeknek szol6 beszéd az atlagosnal jéval mabdsagfekves), mind tartalmi
szempontbdl igazodik a babdhoz. Az anya is valadrtcsecsefjétél a hozza
intézett kérdésekre, de persze lehetséges nyelasadijan visszajelzést csupan
gogicselés, mosoly, asitas, kbhogés, bofizés formajahenat (RGER1990: 18). A
csecserbnek az ,artikulacios” mozgasok és a létréjo\nangok akusztikai
sajatossagai 6romet okoznak. 3-6 hdnapos korbamremrmgk mar szivesen és sokat
gogicsél, ét képes ismételni ugyanazokat a hangokat, hangabdaitlammal egyiitt,
és probalja megfigyelni a feltt szajmozgasat. Kortlbelil a 6 hénapos babanal
jelennek meg az anyanyelvi sajatsagok. A 6-9 hamagzecserh orakon at képes
gogicsélni, és mindezt mar kommunikacidos szandékkakit A 10-12. hdénapra
tehet az el$ szokezdemények megjelenése, am ekkor még a bdd ée
valtozatosan @gicsél egészen korlulbelil 15 hdénapos koraig. Az aapglv
elsajatitdsanak kezdeti szakaszaiban a nyelvétaajfdlyamatos vagy ugrasszer
fejlodési menetben zajlik. Univerzalisak az egyes szalkasam azok tartama,
kezdete, vége egyénenként valtozo lehet.

A 8 és 15 honapos kor kozotticszak atmenetet képvisel a@gicsélésil a

szomondatokhoz/mondatszokhoz, holofrazisokhoz A szémondatok és



szOhangsorok a gyermek @lglentéssel bird6 hangsorai & 1999: 166-170).
Egyéves kor koril az umglobalis beszédmegértéa jellems, azaz a gyermek csak
az elhangzo beszéd egy részét képes felismerninégértést meg nagyban segitik a
kilsé tenyedk (beszédhelyzet, gesztusok, mimikap& 1997: 28). A gyermeknek
azt kell felismernie és tudatositania, hogy egy bangbhiv egy bizonyos jelentést,
a jelentés pedig egy hangsort. Rendszerint a gyereggetlen sz6t kuldnféle
mondatok kifejezésére haszndl, tehat a kozlésedabin mondatszerggk. A
gyermek altal megalkotott hangsorok nem feltétleadileznek meg a felitek altal
hasznalt szavak formajaval, jelentésével, funkedljalelleméen a gyermek eleinte
csak a hallott hangsor egy részletét ismétli megmAgyarban a holofrazisok
legtobbszoér alakilag a hallott szavak elejét rekaiddjak (pl.ba— 'banan’,nusz—
'nyuszi’). Egy kis id maualtdn a gyermek igyekszik produkalni a megfelel
szOtagszamot (ez a szupraszegmentdlis észlelésdiémat jelzi).

A 12-24 hénapos korban a szémondatoktdl/mondatékdkkozatosan eljut a
gyermek a tavirati stilusd (a szintaktikai viszonyok eleinte csak a
szupraszegmentalis jelzések utalnak, valamint aagza&gymasutanja mutatja a
logikai Osszetartozast) urtelegrafikus beszétiez, amely mar a mondatsier
kozlések dikészibje. A telegrafikus beszéd a kétszavas kozlésehga val (pl. apa
bd — ’'apa haragszik’). Nem koniyelkilonitenie a kisgyermeknek a szo6tovet és a
toldalékot, ebfordul, hogy szdaiként értelmez egy mar toldalékos alakot, azonban a
magyar hangrendi harménia szabalya ellen a kezidetekm vét (rendszerint a meély
hangrend toldalékok jelennek megddzor, ami az jelenti, hogy az é&lsldalékolt
szob is mély hangrend.

A magyarban altalaban ¢sizér a-t targyrag é€s azé birtokjel tinik fel a
toldalékok kozul a gyermeknyelvben (ez az én-kbaporgondolkodassal
magyarazhatd). Az egyes toldalékok -elsajatitdsésakendjét meghatarozza a
kognitiv el$bbség elve (pl. a feltételes mad jelét akkor tudgajatitani a gyerek, ha
elébb megeérti a feltétel fogalmat), a kognitiv bonytdah elve (az Osszetettebb
elemek késbb jelennek meg a beszédben), az egyétisdy elve (éiszor azokat a
toldalékokat sajatitja el a gyerek, amelyek egyalikés egyértelth szemantikai,
szintaktikai funkcidjuk van) és a gyakorisag elaekfrnyezetil gyakrabban hallott

formak hamarabb régzilnek).
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A gyermek a szavak egys#bb kiejthetsége miatt sokszor él azoknak alaki
egyszeiisitésével. Agyermeknyelvi hangtorvények’-nek négy & kategoriaja van:
hasonulasos folyamatok, helyettésitfolyamatok, metatézisek és omtési
folyamatok. A gyermeknyelvi hasonulasos folyamatiknészetesen nem azonosak
a felrtt nyelvi rendszer hasonulasaival. Itt arr6l vad,dmogy a gyerek egy hallott
hangsorban 1&y beszédhang(ok)hoz hasonlit mas beszédhangokatalfph —
‘agyba’, pikkos— ’piszkos’, labbazunk— 'labdazunk’,anaka— 'anyuka’, bajan —
'‘banan’). Ez a folyamat nemcsak egy adott szon betiéhet végbe, hanem
morfémahatéaron is. Az ejtési képtelenségek miatikudhak ki a helyettesit
folyamatok, melyekre jellendz hogy a gyermek az eredetihez artikulacioban,
akusztikumban hasonlé hangot valaszt helyettesdingnak (pl.motoj — 'motor’,
holnabra— ’holnapra’, Balas — 'Balazs’). A metatézisek létrejottét éforban az
észlelési bizonytalansag okozza. Ezek a torzithgafmatok masfél éves kor koril a
leggyakoribbak, haroméves kor utan csak elvétvduloak eb (pl. bodoz— 'doboz’,
tonyo — ’'torony’, balla — ’labda’, tdjos — 'tojas’, hummlazik— ’hullamzik’). A
beszédészlelés és a beszédprodukcio fiziologi&ibalgitozott nitkodésével vannak
kapcsolatban a maganhangzdékat és a massalhangzgkatant éririt idézitési
folyamatok torzitasai, amelyek mas torzitasokkaggutt jarhatnak. A kébftipusa
a rovidilés (plcipomet— 'cipémet’, szapa— 'szappan’) és a joval gyakoribb nyulas
(pl. cippdmet— ’cipémet’, rossz— 'rossz’). TObbszords torzitasok isdtrdulnak
(pl. pacsu— 'papucs’) (@Bsy 1999: 170-182).

Kétéves kor kortl az Urkulcsszé stratégiavaltja fel a globalis megértést. Ez azt
jelenti, hogy a gyermek egy vagy néhany szét megédzlésbl, és ezek alapjan
talalja ki a kozlés tobbi részét ¢Sy 1997: 29). Mar szinte az 6sszes magan- €s
massalhangzo jelen van kommunikaciojaban. Tovalsbevényesilnek a fentebb
emlitett gyermeknyelvi torvények, igyekszik érvésiyeni a gyermek a magyar
alaktani és mondattani szabalyok egy részét. Sokdzallunk analdgias
tévesztéseket, azaz tulszabalyozasokat a gyefhi{ekly felismert szabalyt akkor is
alkalmaz, ha az nem lenne indokolt). #irnak olvasnak aludnak alakok
tulszabalyozas eredményei. Azdi@lérehaladtaval évil a székincs, egyre tobb
alaktani és mondattani szabalyt ismer fel a gyerrikor még a széfajok kozil a

féonevek dominanciaja figyelh&tmeg, de mar novekszik az igék, illetve az egyeb
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szOfajok szama is a kozlésben. Erre dwidkra tehétaz el$ dsszetett mondatok
megjelenése. Az tiszonyok (mult, jelen, jo§) felismerése, egyméashoz valo
viszonyitasa, kifejezése meg nehézséget okoz.

A nyelv alapfokon korulbelul 3 éves korban, tehat az 6vodaskor kérdalakul
ki (a gyakorlat azt mutatja, hogy sokszor csakviedékéséssel alakul ki és szilardul
meg a nyelv alapfokon). Szemtwed minéségi és mennyiségi valtozas kovetkezik be
valamennyi nyelvi szinten. Robbanassizer gazdagodik a szokincs, csokkennek a
tulaltalanositasok, minden gyereknél megfigyglhez igék hasznéalatanak tulsulya,
tapasztalhaté az utolséként elsajatitott széfajpk (évutd) megjelenése és a
legnehezebb grammatikai szerkezetek (pl. feltét@léd) hasznélatdnak kezdetei. A
gyermek mar képes a tegnap, a ma, a holnap mediditeiésére, kifejezésére. A
paradigmatikus rendszerek is csaknem teljesen kiégl(pl. az igéket minden
szamban, személybenglien és médban tudjdk hasznélnipEs 1999: 182-187).

A haroméves gyermek beszédfeldolgozasa még alapslétréseket mutat a
felnéttek beszédmegértési folyamataihoz képest. A gylermég nagymértékben
felhasznalja a megértés soran az un. vizualis nmdioiot, tehat a hozza beszél
felnétt szajmozgéasat, hangképzését, mimikajat. Ezekethgllends szerep jut a
logikanak, a gyermek értelméképességének, beszédfeldolgozasi ,,gyakorlatanak”,
az érzelmeknek, valamint a gyermek altalanos fizésapszichés allapotanak. Az
ovodaskor elején megfigyellieta magyar beszédhangok felismerése. A kisérleti
adatok szerint az ép beszedfdgdi gyermekek esetében is vannak még eltérések
példaul a maganhangzok felismerésében. A 4 év ikéviddasoknak kénnyebb az
an. mély maganhangzokat felismerni, mint a magdsakagyermek valdsziileg
nagy hatrannyal indul az iskolaban, ha ezek a ledisgierési kilonbségek 5-6 éves
korra nemiinnek el. Nemcsak az egyes hangok, hanem hangkapmsdhangsorok
helyes észlelése is elengedhetetlen a gyermek oémikk megfelél
tovdbbmeneteléhez. Vannak gyermekek, akiknek a dusog felismerése és
felidézése nehézséget okoz, és meég dvodaskorlaakuissszo stratégiat hasznaljak.
Az ép fejbdédi dvodaskoru gyermek szofelismerését viszont segitientebb mar
emlitett, ekkorra nagyrészt kialakulé grammatikaiszenyok. A mondatok
felismerése azonban még ebben aisidkban is kdnnyebben megy a gyerekek

szamara a grammatikai 6sszefliggések nyujtotta fmochiatt, mint a szavaké. A
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szOnak a szOkapcsolatban elfoglalt helye a gyesmaknara meghatarozobb, mint a
felnétteknek. A hatévesek beszédészlelése mar relatilettf Normalis esetben
pontosan kell tudniuk ismételni olyan szavakat asjelyeknek nem ismerik a
jelentését, valamint képesnek kell lennilk szawvékjd mondatok szoétagolasara.
Elvarhatd a koruknak megfetekdzlések feldolgozasa még gyorsabb beszédtempd
esetén is (Bsy 1997: 30-33).

A kutatasi tapasztalatok szerint az 6vodas éveltrett a szandéekos figyelemmel
kisért észlelés megjelenése és meégmése, az ovodas mind jobban keépes
kontrollalni sajat pszichés folyamatait. Az érzekmigdnyitotta fantaziavilagbol
fokozatosan jut el a gyermek a masok altal is elfioqt realis éiményhez. A kutatok
érdekes osszefiiggéseket figyeltek meg a vizualitelés és a beszéd fajiese
kozott. N.G. AGNESzov kimutatasa alapjan az ovodas gyermekeknél az étatko
novekszik egy egysziekép (rajz, fotd, festmeény stb.) megszemlélésédejei Ez a
fejlédés Osszefiggésben all a perceptiv tevékenysémq dehgett informaciok
mennyiségével és kognitiv megszervezésének bonyagdval. Az Ovodasok
képészlelésének féflesében egyre fontosabb a beszéd. A latott targyak
jellegzetességeinek megfigyelése konnyiti azok éhitését, a koztik lévredlis
viszonylatok felfogasat. Az érzelmékbefolyasolt fantaziaképek és a val6sag realis
leképeddései a 4-5 éves gyermek tudataban még versenggyekdssal. Ez az un.
ideovizudlis (fantaziara éptilatasmod) latdsmod és gondolkodas 7-8 éves kait kor
kezd atalakulni, egyre inkabb kézelit a realitashdzyyermek vizualis és verbalis
készségének féjtiése sok tekintetben analdég. Mind a rajzolas, rpiedig a beszéd
segiti az egyre bonyolultabb asszociaciés rendszéatakulasat az emberi agyban,
és mindkét rendszer élorban kommunikaciés célt szolgal. Az évodas koru
gyermek szivesen és sokat rajzol. A rajzok a gyknele segitenek egy adott
szituacio, élmeény, érzelmi allapot feldolgozasal#endvodas évek étehaladtaval a
képeken is latszik a személyesség fokozatos kiszsauh novekdy realitdsigény
javara (REOk 1985: 77-80).

Hatéves kor utanlényegesebb nyelvi valtozasok nem torténnek, teretésen
minden nyelvi szinten megfigyellieta tovabbi fejpdés, amely tulajdonképpen
életlink végéig tart (Gsy 1999: 188-189).
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A mentalis lexikon

A gyermek beszédprodukciojanak és beszédmegértesdmiailasara vonatkozo
tudnivalok kifejtése utdn most a mentalis lexikonedaz a sz6 szinti@rés a hozza
kapcsolodd elméleteér szoélok, ugyanis a 80-as évékt kezdbdéen a
nyelvelsajatitds korében végzett vizsgélatokban @faildgiai alapd kutatdsok
kozponti helyet foglalnak el.

A beszédprodukcid és a beszédmegértés feltételearegnentalis lexikont, azaz
egy az egyénhez kotott, mindig valtozo, a személydenkori beszéd- és nyelvi
jeleit tarold agyi szoétarat. Mindkét folyamat soréeszélhetiink un. lexikalis
hozzaférésil. A verbdlis aktus létrehozasanal ez a megielelxikai egység
megtalalasat jelenti, a hallottak feldolgozasanaligpeez az a riveletsor, amely
soran létrejon a megfeleltetés a szot reprezemtaldztikai jelsorozat €s az egyén
mentélis lexikonanak egy adott egysége kozott.

A szoékincs nagysagara, a lexikon szerkezetére, kamiikddésére, valamint az
egységek és azok ikodési szabalyainak lokalizacidjara vonatkozoOareziéek
bizonyos feltevések.

A lexikon a nyelvi elemeket, azok tulajdonsagait @skoztik kialakuld
kapcsolédasi szabalyokat tartalmazza. Az elmébaseéanyelvi elemek, a székincs
nagysaga mar ragjt kutatas targyat képezi, am csaknem lehetetlenegyeni
szokincs nagysaganak pontos megallapitasa. A noaldsek azt mutatjak, hogy egy
mivelt felntt atlagosan 150 000 szét ismerhet, és annak nyind@§o-at képes
hasznalni is. Tehat egy adott elem ismerd@tétem kovetkezik feltétlenil annak
hasznalata is.

A mentélis lexikon szerkezetét tekintve harom, tzakat illetben valtozo,
egymassal érintkéz egymasba atalakulo terlletre tagolddik. Az ak#gkincs azon
nyelvi és beszédjelek Osszessége, amelyeket gydkasmnal az egyén, ezzel
szemben a passziv szokincs a ritkabban alkalmastetheket tarolja, az egyes
beszédszituaciokban pedig az éppen aktivalt székiydvanul meg (ennek elemei
egyarant lehetnek az aktiv, illetve a passziv smdkie tartozok). A beszédhelyzetek
sorozatatol fliggen tartésan, hosszabbdrid vagy atmenetileg a passziv szokincs
elemei atkerllhetnek az aktiv részbe, az aktivaz@edig a passziv székincsbe. A

sz0- és toldalékmorfémak elmebéli tarolasa kozaott mémi kilénbség, ugyanis a
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szomorfémak megoszlanak az aktiv és a passzikdesit, mig a toldalékmorfémak
jorészt az aktiv szokincs részei (de pl-van/-vénrégies alaku toldalék passziv
morfémakent tarolédhat).

Valosziriileg nyelvspecifikus jegyek befolyasoljak a mentéisikon felépitését,
bonyolultsagéat. Az agglutinalé nyelvekben lIényegesagyobb a kilénbség a szotari
alakok és a folyamatos beszédbaffatulé szavak kozott, mint a nem toldalékold
nyelvekben. Ez nyilvanvaléan hatassal van a felissidolyamatokra.

Mint minden a mentalis lexikonra vonatkozo hipaotedgy az annak tikddéseét
megfejteni prébald elképzelések is bizonytalanok.s20asszociacids kisérletek
eredményei azonban azt tdmasztjdk ala, hogy azpdkhalo-elméletek festik a
legrealisztikusabb képet az egysegek elmebéli kdqiasrol, mikodésésl. Ezek a
modellek azt tartjdk, hogy az egyes egységeknelkszegye tobb mas elemmel is
lehet kozvetlen kapcsolatuk, de akar kozvetetten éisitkezhetnek tovabbi
elemekkel. Az idegrendszer bonyolult hal6zatospiéése révén képesek vagyunk
bizonyos jegyek alapjan igen tavoli fogalmakat iszékapcsolni (pl. a csillag sz6
nagyon elt&y képzeteket hivhat & gondolhatunk magara az égitestre, de akar egy
hires emberre is).

A szabalyos és szabalytalan alakok létrehozas@dasa viszont tdbbféle médon
képzelhet el: 1. a szabdlytalan formak a lexikonban tarodddmig a szabalyosakat
nyelvtani szabaly hozza létre, 2. mindkét form&bsityok generaljak, 3. a lexikai
ismeretek tarolasa egymastol fliggetlen halézatoktdmteénik, amelyek lexikai
csomoépontokon keresztlil kapcsolédnak egyméshozn ilpéldaul a lexikai-
szemantikai halo (szojelentések) vagy a lexikamskitikai halé (pl. nyelvtani
kategoria, nem, segédige tipusa). Valddeim a hangzasi reprezentacio is jelen van
szabalyozottan az elmében, hiszen nem okoz neleizkélhndsebb szemantikai
vagy logikai 0sszefiiggés nélkil szavakat mondanjhagrozott kezél hanggal,
hangkapcsolattal vagy szoétaggal.

Mint szamos kérdésre, igy az egységek és azdkodesi szabalyainak
lokalizaciojara is tobb lehetséges alternativa lkork valasz gyanant. Az egyik
feltevés szerint a szinonimékat, ellentétes jekéngzavakat, szdkapcsolatokat stb.,
azaz a szemantikailag Osszeféigggységeket tartalmazza a lexikon (plszik,

szundikal, szenderegtb), valamint a lexikai egység tartalmazza a morfi@bg
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moédosulasokat is (plkérem, kéred, kérstb. akér jelentése alatt). Egy masik
elképzelés szerint a szemantikai egységek és dklaaioros egyuttitkodésben, de
kilon szinten vannak reprezentalva (pkéa és a targyas ragozas toldaléka, -d,
-jali, -juk, -juk, -jatok/itek, -jak/ikstb.). A masodik feltevést igazolja az afazias
betegek egy csoportjaval végzett kisérlet. Ezelia@epsek az igéket, érfeveket, a
mellékneveket el tudtak olvasni, a viszonyjél@zavakat és morfémékat viszont
nem. Ez alatamasztja az egységek elhelyezkedésitkiggeit.

Mind az adott kommunikaciés helyzetben megtelelelvi elemek dihivasa,
mind pedig a kozlésben elhangzott egységek értélseettibbféleképpen képzelhet
ismertetem. Ezt koévéén néhany beszédmegértési modellen keresztil fogok
ravilagitani a folyamat lehetséges megvalésulasnéom.

LEVELT szbéprodukcids elmélete két EEpésben reprezentélja a sz6 létrehozasat. A
lexikai megvaldsulas kivalasztasa azéegpés, tehat 8hivjuk a szintaktikai és a
szemantikai informaciét. Ez az un. lemma szintjelyet a fonoldgiai reprezentacio,
azaz a lexéma szintje kovet. Ez a modell hieratchifelépités és ntikodési. A
fogalmi ebkészitésnek, azaz egy adott fogalomnak medfetgkelvi jelnek mint
lexikai fogalomnak megtaldlasa (phokug utdn kovetkezik a mér nyelvspecifikus
lexikai valogatas, amikor is az adott beszédhehgletkontextusnak megfeten a
beszéb a lexikonban rendelkezésre allé nyelvi jelékfpl. mokus, mokuska, mokuci,
mok) valogat. A lemma szintet maga a kivalasztott viyelgyseg, egy o6nallé
morféma képviseli (plImdéku3. Ezt a szintet gyakran koveti a morfologiai k&l
(toldalékoljuk a kivalasztott elemet, itt:radkusszéhoz illesztjik abdl ragot). Az
igy létrehozott lexikai egység a fonoldgiai kodolazintjére kertl, létrejon a
fonologiai sz6 (itt: modkusbdl, ahol kilonbéd fonoldgiai folyamatok
érvényesilhetnek (itt: maganhangzé-illeszkedés @syésseég szerinti részleges
hasonulas). Ezeknek a folyamatoknak a hatasardnadben megtorténik a lexéma
fonetikai kodolasa (itfmokuzsbol]). A legutolsé fazis az artikulacié. T@kdzott
az un. ,nyelvem hegyén van” jelenség is alatamasztexéma és lemma szintjének
elkilonitheéségét, ugyanis ebben az esetben a lemémvilatd, azonban a lexéma

megjelenése valamiért gatolt.
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A beszédmegértést modellalé néhany hipotézis istése €itt érdemes
megemliteni azt, hogyAFT két részre osztja magéat a beszédmegértési folgantat
hangjelenségek észlelését, a percepciot bemenéimmhkt) nevezi, a kodrendszer
azonositasat, értelmezését pedig kimenetnek (Qufpoikak szerint mindkét szakasz
tovabbi fazisokra bonthaté. Elt&mn attol, amit S8ussurevallott (a megértés passziv
folyamat), ma mar tudjuk, hogy a percepcié és delrdezés is egyarant aktiv
elmebéli nikddést feltételez.

A beszédmegértést reprezentalo modellek kozott igagy eltérések vannak. A
modularis és az interakcionista elméletek alapwketionbsége az elemzési szintek
kozott feltételezett kapcsolatokban mutatkozik m@psy 1999: 121-133). A
modularistak a parhuzamossag elvének érvenyesiilébett érvelnek. Az elemzési
egységek (modulok) 6nalléan, a tobbi egységgel ®emtkezve, parhuzamosan
oldanak meg bizonyos részfeladatokat (pl. szofaigs, szintaktikai-strukturalis
elemzés stb.), tehat egy elemzési szint teljes msgaiasa nélkil keaddik a
kovetked sik ellerbrzése. Egy modul altal végzett elemzés eredménydldexsak
akkor tud egy masik részrendszer hozzéaférni, haeléz modul munkéja mar
befejesdott. Az egymastol fuggetlentlitkddd modulok rendkivil gyors munkéra
képesek, viszont nagyobb a tévedés lddge, mint az interaktiv modellekben,
amelyek lehdivé tesznek szeridlis (csak akkor kéditt el a kbvetked nyelvi szint
vizsgalata, ha mar az azt meg#l szinté lezajlott) és parhuzamos elemzést is
(LENGYEL 1997: 63-65).

Természetesen az Ujabb és Ujabb kutatasi eredmérduedn folyamatosan
mabdosulnak a mar megléwnodellek. Az aktivacios elméletek (pl.d#TONlogogen
tedridja) megujitottak a moduléaris hipotézist, aikélis kere$ modellekben (pl.
MARSLEN—WILSON cohort elmélete) pedig az interaktiv hipotéziseérhetten. Az
aktivaciés modellek lényege a parhuzamos 6sszeht#&nA mentalis lexikonban
lévé minden sz6 rendelkezik a parhuzamosdikddé 0sszehasonlitdshoz szikséges
jegyekkel, stratégiakkal. A tiveletek kozéppontjai ebben az esetben tehat maguk a
szemantikai/lexikai egységek ¢Sy 1999: 133-135). MRTON logogen modellje azt
allitia, hogy az eltér energiaszintek alapjan ismerjik fel a szavakatsz&tari
egységek gyakorisdg szerint vannak csoportositvdogbgenrendszerben. A

gyakorisdg minden széhoz kiszobérteket rendel. ins hasznalt szavak
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aktivalasahoz kevesebb, mig a ritkAbban hasznaltakeagyobb energiamennyiség
szikséges. A modell hiAnyossaganak tekiditaat hogy nem ad képet az Uj szavak
tanulasi mechanizmusarol, hiszen ezek az elemeknexgrendelkeznek logogennel
(LENGYEL 1997: 76). MRSLEN—WILSON Un. cohort elmélete a szofelismerésben
balrél jobbra végbemén elemzést hangsulyoz. Az elmélet szerint valamennyi
azonosan ke#Zwls6 sz6 aktivalédik az akusztikai input (cohort) haras Akkor
torténik meg a szofelismerés, ha ez a cohort egyetizora redukalddik. Az
azonositas a sz0 teljes elhangzasa nélkil is végihet, mert feltételeznek minden
szOban egy felismerési pontot, amélykezdidéen az adott lexikdlis egység mas
széval nem cserélhefel (pl. amacskaszé felismerési pontja altmassalhangzo,
mert nincs olyan szavunk a kdznyelvben, ammbcs-kezdeti €s-ka védi lenne).
MARSLEN—WILSON elmélete tehat jol alkalmazhaté folyamatos beszedbeerd
szoOfelismerésre, d&m azoknak a szavaknak az azasésit nincs egyértelm
magyarazatuk, amelyeknek felismerési pontjuk egsikegz abszollut szoveggel (pl.
lemeZ, majo

A lexikalis hozzaférés targyalasanabalh modellek attekintése mellett feltétlendl
szikséges megemliteni azokat a téfikez amelyek segitik ezt a folyamatot. Ezek
felderitése érdekében szdmos kisérletet végezte&lyek eredményei kilonbéz
tényedk elsidlegességét emelték ki a széfelismerésben.

A kutatdk egy tabora szerint elengedhetetlen egQyagbnositasahoz az akusztikai
szerkezet és a szOgyakorisag (abban az érteleinbgyaz adott elem az aktiv vagy
a passziv szokincsben foglal-e helyet) vizsgéalata.

Masok adatai arra vilagitanak réa, hogy kilonosegyermekkorban neheziti a
megeértést a gyors beszédtempd, tehat az artiksléempora hivjak fel a figyelmet.
A beszédtempd mellett mas szupraszegmentalis je@yéket, hanglejtés, hangsuly,
ritmus) sem elhanyagolhatdk a beszéd feldolgozzsasontjabol.

Nemcsak a szupraszegmentumok, hanem a vizualisl€&szhzaz a masok altal
produkalt artikulaciés mozgasok is nagy segitsagejthatnak a befogad6 szamara.

Az adott nyelv fonotaktikai szabalyainak nem elleohdd hangsorépités is
segitségiinkre van a lexikalis hozzéaférés folyanaatalErtelmetlen hangsorok
szOként vald azonositasi idejét vizsgald kisérletieddményei (pl. aerébhangsort

hamarabb azonositottak szoként a vizsgalatbanved$kt mint atrankiin hangsort)
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objektiven igazoltak, hogy az akusztikai-fonetikeegfeleltetések mellett fonoldgiai
szabalyrendszereknek is |éteznitk kell.

Sok szeré hangsulyozza a kontextus hatasat a szofelismeresbe
Kontextushatason a szintaktikai/szemantikai kaatsklés az iskényed ertend. A
hallgatonak egy kontextusban hallott sz6r6l neml kelonnali dontést hoznia,
elegend ideje van az elem azonositaséra, ez teféetteszi a minél pontosabb
informaciofeldolgozast (Gsy 1999: 135-141).

A székincs a korai gyermeknyelvben

Mielott ratérnék & kutatési teruletemre, a 3-6 évesek szokincs és
szofajgyakorisagi vizsgalatara, ebben a fejezetbhesrefoglaloan azt targyalom,
hogyan valik egyre strukturaltabba a gyermek nydlwlasa, milyen fefdési
stadiumokon esik at az 6vodas kor elérését niegeh. A fejlbdés nyilvan egyenes
aranyban all az agyi mechanizmusok finomodasaval.

A kisbabak passziv székincse kétség kivul hamakaddkul, mint az aktiv, tehat
mar azebtt megertik kérnyezetik tébb szavat, mitthasznalnak azokat. A gyermek
elss jelentéssel bir6 hangsorai, a szOmondatok méalaia az els életév végén
megjelennek, de természetesen nem minden gyerne¢ibes van ez igy, egyesek
csak a masodik életév felé kozeledve produkaljaklgizszavakat. Ezek a kdzlések
formajukat tekintve a felfit nyelv szavaihoz, funkciéjuk tekintetében azonlaan
felnétt nyelv mondataihoz hasonlitanak. A kisbaba kaElémkényesen jelentenek
valamit, és természetesen az artikulacios korlat@t még nem tudja tokéletesen
ejteni sem azokat. Par honap eltelte utan azomipayak koszonhéén, hogy a
gyerek egyre tobbet hallja a korulotte d&vbeszédét, mindinkabb kezdi kdznyelvi
értelemben és formaban hasznalni a lexémakeg{&sO. 1953: 22-25).

Minél kisebb a baba, annél nagyobb sziiksége vaizkidek feldolgozasahoz a
kornyezetre (beszédszituacid, gesztusok, mimikg. dtkint ahogy arrél mar szot
ejtettem, a gyermek csakis a kornyezettel valéraki@d és kommunikaciéo soran
képes elsajatitani a nyelvet. Amennyiben nem énkilksl nyelvi ingerek, szinte
lehetetlen a verbdlis kddrendszer megtanuldsa, higtdelkezik a gyermek annak
biolégiai feltételeivel. A felitt a gyermekhez intézett kdzléseiben egy specilis

kodot hasznal, amely az ,itt €s most” vilagat tuki(G&aROVINSZKIJ 1995: 91-101).
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Ahogy azt A gyermek beszédprodukciojanak és besegdrtésének fejiése
cimi fejezetben részletesen taglaltam, 12-24 hénapebakomar felinnek a
tébbszavas kozlések, megjelenik a viszonyitd eleteiég nem tartalmazo tavirati
stilust beszéd. Kétéves kor koérll a globalis besegrtést az un. kulcsszoé stratégia
véltja fel. Ebben a fazisban a gyermek mér képkdvietkeztetni egy vagy néhany
kozléslBl felfogott sz6 alapjan, hogy ndir is szélnak a hallottak. Latszik, hogy
ebben a szakaszban mar bonyolultabb agyikddések is hozzajarulnak a
feldolgozashoz, valamint a produkcidhoz, és pensgg/obb az a vilagra vonatkozo

ismeretanyag is, amely a gyerek rendelkezésé(Gafly 1997: 11-16).

Az ovodas koru gyermekek szokincsének fétiése

Szamos kutatd foglalkozott az Ovodas koru gyermehkgklvi jellemdivel.
WUNDT beszédfefildési elméletében a 3 és 6 éves kor kozotti szakasz
beszédtanulas kora, amikor a gyermek eljut az &délva mondatokig. Ennek a
fejlédési stadiumnak 6f jellemzije a beszéd grammatizalédasa, azaz az egyes
beszédrészek megjelenése és kilonvalasa. Ez jelzihagy a gyermek egyre
Osszetettebbnek latja @&z korilvew vilagot, és ezt probalja is leképezni a verbalis
kozléseiben. Mind tébbszor haszndlja a viszonyiéineket (toldalékok, igekék,
névutok stb.). Erzékeli kdrnyezete targyainak, sagainek egymashoz viszonyitott
elhelyezkedését. Egy 3 éves gyermek nyelve alapfokéar kialakult, nagyon sok
mindent ki tud fejezni, egyre kénnyebb a megtelelemek elhivasa a mentalis
lexikonbdl, illetve a beérkézszavak, toldalékok azonositasa.

Tobbféle felfogas létezik azzal kapcsolatban, howgly széfajok azok, amelyek
elészor bukkannak fel a gyermek kozléseiben, segitzeele gondolatainak
beszédbeli megformalasatTe&N Ugy Vvéli, hogy elszor a gyermek szamara a
személyek és a targyak kategérigja valik vilagossajd csak ezutan fogja fel a
személyekkel és targyakkal végzett cselekvésekéty kégbb a koztuk &g
viszonyokat és a rajuk jelleztulajdonsagokat. Ennek megfélen szofajok
megjelenési sorrendjasdriév, ige, hatarozdszé, melléknév.

KENYERES ELEMER a SERN-féle stadiumelmélet birdlatdban azt hozza fel a
fentiek cafolasara, hogy a gyermek értelmes bessbdél$ fazisaként szamon

tartott holofrazisokat barmely széfaj képviselheti.
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HURLOCK a szdkészlet vizsgalata sordn nemcsak szofajtanerh szemantikai
szempontokat is figyelembe vesz, ennek alapjan iiégkoztet un. ,altalanos
tartalmd” szavakat és ,specidlis szavakat’'6sZbr az ,altalanos tartalmd” szavak
elsajatitasa torténik meg, azoké az elemeké, aketlygelegtobb szituacioban fel tud
hasznalni a gyermek, ilyen példauhéni, szép, megstb. Ezen a csoporton bell is
érvényesil egy megjelenési sorrendhevek, igék, melléknevek és hataroz6szok,
névmasok és viszonyszok. A joval kisebb elemszanspecialis szavak”
csoportjanak (pl. etikai kifejezések, szinek, szémsth.) hasznalata szituaciotol,
beszédhelyzsit fligg.

BAKONYI HuGO a Gyermek 1918-as évfolyaméaban kdzOA gyermeknyelvi
szokincs fefldése cimi irdsaban néhany kuilféldi és hazai kutatd vizsgadak
eredményeit vetette dssze. A sdbrhasonlo tendenciaju szofajmegoszlasi adatai
alapjan B\KONYI azt a kdvetkeztetést vonja le, hogyadv van jelen a legnagyobb
szamban a szoékincsgyarapodds minden szakaszabaigélanennyisége mindig
alul marad a dnevekéhez képest, am az idnulasaval némileg megkdzelitik a
féonevek szamat. A kutatok vélemeénye szerint annak@te, hogy fokozatosaw a
tobbi szoéfaj részaranya is, egy 6 éves gyermekisesdben maximum 20%-0s
aranyban szerepelnek (SADAR 1985: 149-151).

A 3-6 éves gyermekek szokincsére vonatkozo vizsgale kulonos

tekintettel a sz6fajgyakorisagra

Az egyes emberek szokincsének nagysagat szinteetime felmérni, csupan
becslések allnak a tuddsok rendelkezésére ezdefietNemcsak a felitek altal
hasznalt telles szomennyiségre vonatkozéan lebetetlpontos adatokat
megallapitani, hanem mar a gyermekek altal alkatmtakra nézve is, hiszen az
adott beszédszituaciotol, a beszélgyeddl, annak targyi €s szeméelyi kornyezeti
feltételeitl fliggéen eltéd része aktivalddik a szokincsnek.

3-6 éves koru 6vodas gyermekakkulonboz beszédszituaciobol nyert nyelvi
anyagok vizsgélata soran igazolodni latszik a &iksrilmények altal nagyban
meghatarozott szohasznalat. KSADAR JULIA €s munkatarsai 10 kiscsoportos, 10

kozép$-csoportos és 10 nagycsoportos gyermeket figyeltekg négyféle
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szituacioban: szabadjaték (a gyermekek kozotti kamkécios szituacio) és
exploracié (gyermek és faitt kozo6tti kommunikacios szituacid) kdzben, valatran
CAT-S vizsgélati anyaganak (képleiras, azaz vigaali exponalt esemény
megfogalmazasara felszolité feladat) és a Dusgdias (egy-egy mese kiegeészitése,
amely verbalisan exponalt eseményhez kapcsolodbaker megoldast igényel)
alkalmazasa kozben. A Vvizsgalatokban felhasznalszés szémennyiség a
kiscsoportosoknal volt a legkevesebb (437,1), 2&4va kevesebb, mint a kozéps
csoportban (680,7). A kozépsés nagycsoportban (706,7) feljegyzett elemek &ibz6
szambéli kilénbség mar eleny&sA beszédszituaciok kdzul a legcsekélyebb szamu
nyelvi elemet mindharom korcsoportban a szabad &ivigdék szolgéltatta, mig a
legmagasabbat az exploracidé és a Duss-teszt. Anyiieb kotott tematikaju
négyszemkozti felftt—gyermek beszélgetésnek (exploracid) a szabdgte
szembeni nagyobb sikerességét indokolhatja az, laagytobbi szituacidban a
beszéd mellett cselekvés is folyik, a gyerekek ragisorban a verbalis aktusra
koncentralnak, illetve az is, hogy a gyermek-d&irkommunikacioban a fetitt
bizonyos nyelvi elemekkel segiti a gyermek megtktdaasait, csakigy, mint a
mesekiegészités soran.

A szokincs tdblazatok kozlése mellett természetsserkerilt széfajgyakorisagi
statisztikak elkészitésére is. RADAR és tarsai 3x10 tagu (3-4, 4-5, 5-6 éves)
gyermekcsoportok nyelvi anyaganak atlagértékeirmasak fel az 1. szama tablazat
elkészitéséhez (lasd a mellékletben).

Ha az ige és aéhév szazalékos aranyait megvizsgaljuk, akkotirkit, hogy
ugyanazon a csoporton belll is igen nagy kiulonbségetatkoznak az egyes
beszédszituaciok adatai kozott. A spontan jatékfignagléselsl nyert adatok kdzul a
kiscsoportosok eredmeényei arulkodnak a legnagyoldmnyiségben felhasznalt
igérsl, ugyanakkor itt a legalacsonyabb éév hasznalat. Az igék talsulya, ha
kisebb mértékben is, de a kdzé&p®s nagycsoportra is jelleihizAz exploracidos
fazisban szintén magasabb szazalékl az igferdulasa, mint adnévé mindharom
csoportban, am itt mar a két szofaj kozotti kild@gog0-18%-rdl 2-8%-ra csokkent.
Osszehasonlitva az exploraciés vizsgalatot a Dessatel, alig talalunk eltérést az
ige-fonév megoszlasi aranyaban. Az eddig emlitett harabdszerrel szemben a

CAT-S vizsgalat valtozast hoz, hiszen itt nem a&kjghanem adhevek tulsulya
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észlelhet. Ez természetesnek tekintbethiszen képleiras sordn a gyermek
elsssorban felsorolja, megnevezi a latottakat.

Nem art 6sszevetni az un. ,alapvetzofajok” (6név, névmas, ige) kategoriajat a
tobbi szofajjal. A szabadjatékon belll lassu nodélse mutat adhévhez, igéhez és
névmashoz képest a viszonyt és ésiget jeld tobbi szofaj (kiscsoport: 41,5%,
k6zép$-csoport: 42,5%, nagycsoport: 46,5%). Az exploradiésisban hasonld
aranyu az ,alapvétszoéfajok”-on kivuli elemek szama (kiscsoport: 53, %zeps-
csoport: 54%, nagycsoport: 50%). A kiscsoportbang nm@gyon nagyszamu a
hézagtolh, mellérenddl kdtoszavak €s, med eléfordulasa (18%, mig a masik két
csoportban 16%, illetve 15%). A Dlss-vizsgalat aidseerint adnév, névmas és ige
mellett a kiscsoportban 48%, a kozépsn 49%, a nagyban pedig 49,5% marad a
tébbi szofajnak. Felné az, hogy a nagycsoportosok nyelvi anyagaban emnek
vizsgélatnak a soran ugrassmsr megd a melléknevek, a k&szok és a
modositészok aranya, a hézagdtdkbtoszavak szama pedig lecsokken. A CAT-S
vizsgalatban a kovetk8zmegoszlas figyelh8t meg: kiscsoportban az ,alaptet
szofajok” mellett 30%-ban, koézépssoportban 40%-ban, nagycsoportban pedig
50%-ban talalhatok meg az egyéb szofajok. A kisogtipoa nagycsoport felé
haladva fokozatosan 6na mirsséget és viszonyt jel®l sz6fajok (melléknév,
hatédroz6szo6, szamnév, modositoszopait, névdl) részardnya, azonban ennek a
feladatnak az elvégzése soran igen alacsony sz§mséget hasznaltak fel
mindharom korcsoportba tartozé gyerekekSbAR 1985: 152-158).

Az S. KADAR JULIA-féle kutatds eredményeinek ismertetése utan séenet
bemutatni sajat vizsgalédasomat. A Foldes Nagykgizs©nkormanyzat
fenntartasaban ikods Foldes Kozségi Napkozi Otthonos Ovoda egyik tedtydre
latogattam el, ahol jelenleg négy csoporikadik. Ezek kézil harom csoportban, a
Katica csoportban (kiscsoport, 4 évesek)Palangd csoporban (kozéps-csoport,
4-5 évesek) és aMicimackd csoportban (nagycsoport, 6-7 évesek) jartam és
végeztem vizsgalatokat 6-6, tehat dsszesen 18 géerh

Az oOvodas koru gyerekek szokincse, ezen belll iszéafajok széazalékos
megoszladsa érdekelt. A fentebb emlitett négyfélesgalattipus kozil én egyet
alkalmaztam, korulbelul 6-9 percnyi drtamu feldtt—gyermek kozott zajlod

spontan beszélgetéseket rogzitettem, amelyekébkdsjegyeztem és elemeztem. A
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2. szamu tablazat tartalmazza az egyes gyermekdskparyelvi anyaganak
atlagértékeibl kapott szazalékos adatokat (lasd a mellékletben).

A Katica csoportban az ovéa altal feltett kérdések nagyrészt a gyermek otthoni
idétoltésére reflektaltak (pl.: Mit csinaltal otthceghap?, Mit néztél a tévében?, Mik
a kedvenc jatékaid? sth). A 3 kislannyal és 3 Wligfl valé beszélgetés szoéfaji
szempontu elemzésének eredményei az K8DAR és munkatarsai hasonld
szituacidban mért adataitol némiképp eltérnek.tApasztaltam, hogy az igék szama
(19,4%) alul marad adéhevekéhez (22,3%) képest 3%-kal. Az un. ,alafpvet
szofajok” €s az egyéb elemek (melléknév, szamrearbzdszo, készo, tagado- és
felel6sz0, partikula, igenév, névelnévutd) 50-50%-ban mutatkoznak meg, ami azt
mutatja, hogy igen dsszetettek a vizsgalt kiscdopok kozlései. En magam is Ggy
vélem, hogy nagyon ugyesen, korukat meghazudtoloomdadlaszoltak a feltett
kérdésekre.

A Pillang6 csoporban nem az 6vdn hanem én beszélgettem a gyerekekkel.
Miutan naluk sikerult tobb it eltéltenem, mint a masik két csoportban, agy rérze
nem jelentett problémat a gyerekeknek, hogy nenmvarsvel tarsalogtak. Az ott
rogzitett elég oldott beszélgetés is tanuskodill gitetve a naluk felvett 6sszes szé
(1151) mennyiségében is megmutatkozik. Az altalaettett kérdések az otthoni és
ovodai idbtoltésre vonatkoztak nagyobb részben (pl.: Mit s&oktthon jatszani?,
Vannak otthon allatkaid?, Mivel/kivel szeretsz yaiisi az oviban? stb.). Akarcsak az
el6z6 csoportban, itt is 3 kislany és 3 kisfid volt ssggemre az anyag
elkészitésében. A szoéfajok kozil itt is mégéd mennyiségileg ashevek (23,3%)
az igéket (20,2%) 3%-kal. Ennek a két sz6fajnak égvmasoknak egytttes aranya
54%, ami azt jelenti, hogy a Katicaknal mért adhtzk képest itt alacsonyabb az
egyeb szo6faji kategoriaba sorolhatd elemek szanfa)48.KADAREK statisztikaihoz
viszonyitva ugyanugy az igék émnevek aranyanak megforditasaban érietten az
eltérés, mint ahogy azt mér adz csoportnal is tapasztaltam.

A Micimackd csoportban megintcsak az 6vonéni iranyitotta a kommundtadtt
mas jelleg kérdések hangzottak el, mint a Katicaknal és larRjbknal. Ez részben
0sszefligg a mar magasabb életkorral, illetve atwaly éppen egy marcius 15-i
Unnepi niisort adtak €l a felvétel készitésének napjan. Ennek megfefteblakult a

beszélgetés. A csoportbarbladriltek olyan témak, mint a haza, a lakdkornyeaet,

24



Uunneppel kapcsolatos 6vodai élmények. A felvételedaere 3 kislany és 3 kisfil
nem tal nagyszamu nyelvi elemet (436) produkélantaazert is, mert az 6vén
elmondasa alapjan még frissek voltak a gyerekekzek az ismeretek, amik széba
kerilltek. Masrészt magyarazatul szolgalhat az &desekély mennyiségére az is,
hogy ugy éreztem, megszeppentek a jelenlélemem voltak olyan beszédesek,
mint esetleg egy megszokott szituacioban. Erdekédom a harom csoport koziil
naluk volt a legalacsonyabb az igék aranya (16,5%g,ehhez képest nagyon magas
a foneveke (27,7%). Ez az eredmény is ellentmond &ABAR-féle adatoknak. Az
Lalapvet szofajok” 54%-a mellett agy, mint a Pillango csdpan, itt is csupan 46%
marad a tobbi szofajnak.

A vizsgalataimban felhasznalt nyelvi anyagokbaratefgyértelmien kimutathatd
a fonévi tbbbség, és igy igazolddni latszik tébb s&emint példaul $ERN és
KENYERES ELEMER &llaspontja, miszerint a nominalis elemek tulstilga okozza,
hogy kdrnyezetlinkben szdmtalan targy nevével taalikk, mig az akcidk szama
véges és isméitls. Ezt a hipotézist cafolja azonban azK3\DAR vizsgalatai (1.
tablazat) alapjan nyomon kovettietszofajgyakorisagi elemzés, viszont a
megnyilatkozas soran fennalld koérilmények fontoasagndkeét vizsgalat soran
bebizonyosodott. Nemcsak az RADAR JULIA és munkatarsai altal felallitott
statisztikak, hanem az én kutatasom eredményeih$vifak a figyelmet arra, hogy
milyen meghatarozé a beszédszituacio, a téma esltalgyn minden olyan
korilmény, amely befolyasol egy kommunikacios hetgr Ezeket a targyi €s
személyi feltételeket mindenképpen érdemes ¢oatd vonni, amennyiben hiteles
nyelvi adatokat szeretnénk kapni.
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1. szamu tablazat

A 3 6vodai korcsoport (3x10 é) nyelvi anyaganak szofaji megoszlasa szazalékbaridiezve

5
Méodszer Csoport ziées Ige Fénév | Melléknév | Szamnév| Névmas  Néwel | Névutd | Hatarozosz6| Kobészé | Indulatszd | Modositéoszg Tagaddszp
(100%)
i Kis 86,2 | 31,8| 14,4 3,5 0,6 12,2 10,7 0,6 9,4 5,8 1,7 3,b 5,
Spontan
jaték Kozéps | 100 | 28,8 | 16,4| 3,7 11| 124 10,1 0.4 9,3 5/3 33 5,1 4
megfigyelése
Nagy 102,8| 26,0 | 16,2 4.4 2,2 11,4 10,8 0,8 9,0 6/0 2,9 5,b 4
Kis 107,1| 20,7 | 17,5 4.9 1,2 8,3 7,9 0,1 12,4 18,1 0,1 49 3,
Exploracié KbzépsH 258,8| 20,7 | 18,7 53 1,6 6,8 10,9 0,3 10,¢ 15,9 0,1 6,8 4 3
Nagy 212,6| 24,2 | 16,7 3,6 1,9 8,7 8,7 0,9 10,9 15,2 - 51 4
Kis 149,1| 25,7 | 17,7 3,0 0,8 8,6 8,0 0,2 5,2 18,9 o,n 3,¥ 8,
Dlss-teszt KozépsH 174,6| 239 | 194 2,7 1,0 7,9 11,6 0,% 4,6 21,2 - 3,5 3
Nagy 217,4| 24,3 | 16,1 4,2 0,8 10,0 10,7 0,4 7,6 17,2 - 5,3 3,
Kis 94,7 | 25,4 | 30,1 1,3 1,7 13,5 10,0 0,9 4.4 5/4 0,1 5,6 1,
CAT-Steszt| Kozépsh 147,3| 20,2 | 26,6 2,5 15 7,8 17,2 0,8 5,3 10,8 0,2 58 1
Nagy 173,9] 19,0 24,0 4,0 1,7 7,9 18,5 0,3 7,8 9,9 — 6,2 0
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2. szamu tablazat

A 3 ovodai korcsoport (3x6 6) nyelvi anyaganak szo6faji megoszlasa

szazalékban kifejezve

Exploracié
Megnevezés Ovodai csoportok

Kis Kozéps Nagy
Osszes sz6 (100%) 822 1151 436
Ige 19,4 20,2 16,5
Fénév 22,3 23,3 27,7
Melléknév 8,7 3,5 52
Szamnév 1,3 1,9 0,9
Névmas 8,1 10,7 9,8
Néveb 12,7 8,6 15,1
Névuto 0,2 0,1 0,6
Hatarozoszo 3,5 6,7 2,5
Igenév 3,8 2,6 3,4
Kotdszo 10,2 10,8 9,8
Indulatszo - 0,1 -
Partikula 3,7 54 2,0
Hangutanzoé szé - 0,1 -
Tagadoszo és igefilszo 5,4 5,2 5,5
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